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Vorwort

Die bisher grofite Herausforderung meines Studiums war es, mich an bildungstheoretischer
und wissenschaftlicher Forschung aktiv im Feld zu beteiligen, um im Spannungsfeld
zwischen der Didaktik als Wissenschaft und den Naturwissenschaften tétig zu sein.
Lehrpersonen bendtigen seitens ihrer Professionalitdt fachlich fundierte Grundlagen fiir
didaktisch-methodisches Handeln, wodurch sie befdhigt werden, den Schiilerinnen und
Schiilern einen wertvollen Beitrag fiir ihre individuelle Realitétskonstruktion zu liefern.
Dadurch wird auch ein Lernen durch Lehren ermdglicht, was eines meiner personlichen Ziele
als angehende Lehrperson darstellt. Dies erlaubt Lehrerinnen und Lehrern, am Puls der
Naturwissenschaften zu verweilen und eine Begeisterung hierfiir iiber die Zeit ihres Studiums
hinaus zu bewahren.

Die Beschiftigung mit der Theorie des Lernens mit der Verknilipfung qualitativer
Forschungsarbeit war im Falle des Themenkomplexes der Landschaftsvermittlung zwar mit
einem groBen Aufwand verbunden, doch erachte ich es als du3erst lohnenswert: Kein Mensch
kann ein authentischer Botschafter seiner eigenen Wirklichkeitserfassung sein, doch die
Auseinandersetzung mit der Vermittlung von Landschaft stellt eine wertvolle Mdglichkeit
dar, sich selbst iiber die eigene Vergangenheit in Kenntnis zu setzen und kommende
Generationen zu befdhigen, dies ebenfalls zu tun. Die Erkenntnis, dass die Lebensrdume
innerhalb unserer historisch gewachsenen Kulturlandschaft zu den wichtigsten verbleibenden
Biotopen unseres Landes zdhlen, ist zur Vermittlung im schulischen Kontext der
Umwelterziehung von hochster Prioritit und bedarf zundchst einer generellen
Kenntnisnahme, welche zur Zeit in noch nicht ausreichender Form gegeben ist.

Ein Beitrag hierfiir stellt die vorliegende Arbeit dar. Sie soll die Potentiale und Mdglichkeiten
einer schulischen Kulturlandschaftsvermittlung beleuchten und AnstoB fiir weitere
Forschungsarbeiten sein. Mein besonderer Dank gilt hierbei Frau Bauer-Kreutzer, welche mir
die Kulturlandschaft in und um das Bauernhausmuseum kompetent ndher bringen konnte und
die stets ein offenes Ohr fiir die durch meine Untersuchungen aufgeworfenen Fragen hatte.
Ebenfalls danken mochte ich dem Museumsdirektor, Herrn Zimmermann, fiir die
uneingeschrankte Erteilung von Hintergrundinformationen, meiner Schwester, Frau Katharina
Franken, fiir das Korrekturlesen dieser Arbeit und meiner Kollegin, Frau Natalie Wandke, fiir

ihre Fahigkeiten als Lektorin zur richtigen Zeit.

Friedrichshafen im Juli 2011, Alexander Franken
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1. Einleitung

Im Rahmen meines Studiums fiir das Lehramt an Grund-, Haupt und Werkrealschulen an der
Péadagogischen Hochschule Weingarten befasse ich mich in der vorliegenden Arbeit mit der
Vermittlung von Kulturlandschaft im biologischen Sachunterricht der Grundschule. Im
Vorfeld wurde diese wissenschaftliche Hausarbeit von Dr. Ursula Dieckmann und Prof. Dr.
Michael Ewig vom Fachbereich Biologie betreut und ist konzeptionell als qualitative
Entwicklungsarbeit im Sinne einer Grundlage fiir weitere Forschungsarbeiten ausgelegt. Der
Themenkomplex der schulischen Landschaftsvermittlung ist sehr facettenreich und aufgrund
seiner Multidimensionalitdt schwerlich in seiner Génze zu erfassen. Fiir die Betrachtung und
die Auseinandersetzung empfiehlt es sich daher, zunichst selbst eine feste Perspektive als
Ausgangspunkt festzulegen, was im Falle dieser Arbeit jene des biologischen Sachunterrichts
darstellt. Die hier verwendeten Theorien, Begriffskldrungen und Auswertungen sind jedoch so
gestaltet, dass sie bis auf den direkten Bildungsplanbezug zur Grundschule und die
formulierten Lernziele auf die Sekundarstufe transferiert werden konnen. Eine diesbeziigliche
Nutzung der erarbeiteten Inhalte ist durch die Anpassung auf die jeweiligen
wissenschaftlichen Disziplinen mit ihrer Fachdidaktik und im Hinblick auf die adressierte
Klassenstufe durchzufiihren, was meinerseits iiberaus erwiinscht ist.

Hierfiir mochte ich den Themenkomplex der Kulturlandschaftsvermittlung zunédchst durch
eine Sachanalyse ergriinden um danach ausgehend von der Theorie des Conceptual Change
lerntheoretische Uberlegungen diesbeziiglich anstellen zu kénnen. Im Anschluss daran erfolgt
der didaktische Teil, der sich mit der direkten Vermittlung von Kulturlandschaft in der Schule
befasst, gefolgt von einer praktischen Untersuchung, die unter Bezugnahme der gesammelten
Erkenntnisse durchgefiihrt wurde. Zum Ende werden die anfangs aufgestellten Hypothesen
aufgegriffen und innerhalb einer zusammenfassenden Diskussion Vorschlige zu der
Konzeption eines Landschaftslesepfades sowie weiterer Forschungsarbeiten aufgefiihrt.

Die Zielsetzungen sind durch die Kontexte der Lehrtitigkeit festgelegt: Der Erhalt von
Landschaft wird mit der Erziehung der Schiiler zu einem bedachtsamen Umgang mit dieser
verkniipft. Dies wird durch die Vermittlung der damit zusammenhéngenden Kompetenzen,
der Befdhigung zu kritischem Denken und der Moglichkeit einer selbststindigen
WelterschlieBung und schlieBlich der Fahigkeit zu lebenslangem Lernen, erreicht.

Um unndtige Redundanz zu vermeiden, werden in dieser Arbeit entweder neutrale
Formulierungen oder die maskuline Form verwendet. Der Text bezieht sich jedoch stets auf

Angehorige beider Geschlechter.



1.1 Fragestellungen

Qualitative Untersuchungen, wie sie in der vorliegenden Arbeit vorgestellt werden, dienen
hiufig der Hypothesengenerierung, selten der Uberpriifung von Hypothesen (vgl. ASBRAND
2009). Dennoch mochte ich anhand geeigneter Fragestellungen im theoretischen Vorfeld
zentrale Hypothesen generieren, um eine Einordnung des Themenkomplexes vornehmen zu
konnen und so eine Grundlage fiir nachfolgende Arbeiten zu schaffen. Die Hypothesen
werden im anschlieBenden Diskussionsbeitrag und im Rahmen der abschlieBenden

Auswertung nochmals aufgegriften.

Die zentrale Fragestellungen dieser Arbeit sind:

* Welche definitorischen Begrifflichkeiten werden ,,Landschaft™ zugeordnet?

*[st das Thema ,,.Landschaft” zur Vermittlung in der Grundschule geeignet?

*Inwieweit sind Vorwissen, Lebensweltbezug und Schiilerfragen fiir diesen thematischen
Komplex von Bedeutung?

* Welche wissenschaftlichen Disziplinen beschéftigen sich mit Landschaft und wie ist dies
auf schulische Belange zu iibertragen?

* Welche Bedeutung hat Landschaft im Sinne einer ganzheitlichen Bildung?

» Welche Rolle spielt Okologie bzw. ihre Didaktik?

* Welche Schwierigkeiten konnen sich bei der Vermittlung von Landschaft ergeben?

* Wie kann die Vermittlung von Landschaft verbessert werden bzw. wie konnen Konzepte
hierfiir gestaltet werden?

*Existieren Projekte zur Erfassung von Landschaft und wie sind diese gestaltet?

*Welche besonderen Lernchancen erdffnet ein Freilichtmuseum in Bezug auf
Landschaft?

e Inwiefern ist eine museale Rekonstruktion von ,,Landschaft” der Vermittlung zutriglich?



1.2 Hypothesen

Aus diesen Fragestellungen, lassen sich fiir diese Arbeit fiinf zentrale Hypothesen ableiten:

Hypothese 1: Landschaft kann als Inhalt in der Schule vermittelt werden.

Hypothese 2: Die Wahrnehmung von Landschaft ist an das Vorwissen und Fragen der Schiiler
gekniipft.

Hypothese 3: Es besteht eine Notwendigkeit der Vermittlung von Landschaft bereits im

Grundschulalter.

Hypothese 4: Die Vermittlung von Landschaft gestaltet sich als problematisch.

Hypothese 5: Landschaft bedarf der Pflege und muss systematisch erfasst werden.

2. Sachanalyse

Bevor ich mich den theoretischen und praktischen Teilen der Arbeit widme, bedarf es
zundchst einer Sachanalyse, welche die wesentlichen Begriffe und Kontexte des Themas
abdeckt. Aufgrund der Komplexitit des Themas ,,Vermittlung von Landschaft* steht dies im
Sinne einer ,,Sichtung® oder — wie von RIEDEL & TROMMER konstatiert wurde — eines
Rundganges um das Thema, da ein unmittelbares ,,Hineinspringen in die Einzelheiten eines
Schulfaches einem gewiinschten, inklusiven Denken abtriglich wére (vgl. RIEDEL &
TROMMER 1981). Gerade in Zeiten der energiepolitischen Wende ist eine
Auseinandersetzung mit dem Erhalt von Landschaft von erheblicher Bedeutung. So stellt
beispielsweise der Bau von Windkraftanlagen einen enormen Eingriff in die Landschaft dar,
dessen Folgen in Bezug auf Wahrnehmung von Landschaft, der Moglichkeit ihres Erhaltes
und der in ihr auftretenden Biodiversitdt kaum abzusehen sind.

In einem jlingst am 02.07.2011 erschienenen Artikel der Schwibischen Zeitung stand zu
lesen, dass die Landesregierung Baden-Wiirttemberg die Umwandlung von Wiesen und

Weiden fiir landwirtschaftliche Nutzung als Ackerflache stoppen will, wogegen der Baden-
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Wiirttembergische Landesbauernverband protestierte, da das Land ,,mit einem Griinlandanteil
von fast 40 Prozent bundesweit an der Spitze liegt“. Griinland ist jedoch nicht gleich Natur-
oder Kulturlandschaft, wie in den folgenden Definitionen erldutert wird. Das Thema der
Landschaftserhaltung steht somit im Spannungsfeld zwischen Okologie und Okonomie. Eine
weitere Planung im Hinblick auf Nutzung und Erhalt von Landschaft kann allerdings erst
nach einer ausfiihrlichen Bestandsaufnahme durchgefiihrt werden.

,Landschaft“ ist im weiten Sinne einer lebensrdumlichen Umgebung mit eigener
Lebensqualitéit fiir Menschen relevant, wie aus einer reprdsentativen Vergleichsstudie des

Bundesamts fiir Bauwesen und Raumordnung hervorgeht:

Tab. 1: Wohnwiinsche der Deutschen: Wo wollen die Deutschen am liebsten

wohnen (in %)

Wo wollen die Deutschen am liebsten wohnen m 2007

— auf dem Land 24 27
— in einer Kreisstadt 22 25
— in einer mittelgrofben Stadt 18 20
— im Umland einer gréfieren Stadt 1 14
— in einer Grofistadt 25 14

Vergleicht man die Daten, so ist ersichtlich, dass das Bediirfnis der Bevolkerung nach
landlicher Umgebung gestiegen und eine soziale und emotionale Dimension vorhanden ist.
Landschaften zdhlen zu den wichtigsten Attraktionen ldndlicher Ridume, die diese erst
lebenswert machen und einen der Hauptgriinde darstellen, in einer Region wohnhaft zu
werden bzw. diese aufzusuchen (vgl. KUSTER 2008). Eine Konsequenz daraus ist
fortschreitende Urbanisierung und somit Zerstdrung von Landschaftsformen, was im
Gegensatz zu einem ganzheitlichen Umweltschutz steht. Landschaft muss demnach in ihrem

Umgang verwaltet werden, ist schiitzenswert und bedarf dieses Schutzes auch.

Deswegen mdchte ich innerhalb der Sachanalyse folgenden Fragen kldren:

*Wie sind die Begrifflichkeiten ,,Landschaft®, ,,Naturlandschaft* und , Kulturlandschaft™ zu

verstehen bzw. voneinander abzugrenzen?

*Gibt es Aspekte menschlichen Tuns, die diese gefdhrden?

*Existieren Planungsmuster im Hinblick auf den Erhalt von Landschaft?
*Ist Landschaft erfassbar bzw. gibt es Projekte hierzu?

e Welchen Nutzen hat Landschaft und wie ist dies mit menschlicher Geschichte verflochten?
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*Wie wird eine Naturlandschaft zu einer Kulturlandschaft und wie ist es um die in ihr

enthaltene Biodiversitit bestellt?

2.1 Die Europdische Landschaftskonvention

Ein Planungsmuster im Hinblick auf den Umgang mit Landschaft stellt die Europiische
Landschaftskonvention (kurz ELK) des Europarats dar und steht im Zeichen einer
nachhaltigen Entwicklung. ,.Es ist das erste volkerrechtlichte Ubereinkommen, das sich
ausschlieBlich mit der Forderung, dem Schutz, der Pflege und der Gestaltung der
europdischen Landschaften auseinandersetzt (COLANTONIO 2011).

Sie wurde vom Europarat im Jahr 2000 in Florenz verabschiedet, bisher von 30 Lindern
unterzeichnet und sechs weitere Lander sind im Begriff, ihr beizutreten (vgl. ebd.). Bisher
wurde die ELK von Deutschland weder ratifiziert noch unterzeichnet, da man sich hier nach
wie vor in der Diskussionsphase dariiber befindet. Tragischerweise ist die Kenntnis {iber die
ELK in Deutschland nicht sonderlich weit verbreitet, obwohl eine 6ffentliche Diskussion tiber
das Ubereinkommen notwendig wire. ,,Die Beschiftigung mit Landschaft und die Beteiligung
von weiten Teilen der Bevolkerung bei diesem Engagement sind von zentraler Bedeutung.
Doch dies ist vor allem in Deutschland nicht einmal in Ansitzen bekannt.“ (KUSTER 2008)
Die ELK konstatiert in ihrer Prdambel, dass jeder Mensch von Landschaft betroffen ist und
diese sich auf das soziale Wohlbefinden, die Identititsbildung, die regionale Kultur sowie das
damit verbundene kulturelle Erbe auswirkt. Die ELK soll ein Leitfaden fiir den abwégenden
Umgang mit Landschaft sein, damit diese bestmoglich fiir Pflanze, Tier und Mensch erhalten
bleibt und genutzt werden kann (vgl. auch SCHWAHN 2004). Auch hebt sie hervor, dass eine
internationale Zusammenarbeit in wissenschaftlicher und raumplanerischer Hinsicht wichtig
ist und dies mit dem Bewusstsein der Bevdlkerung der EU verkniipft werden muss (vgl.
Prdambel der ELK). Sie soll der Bevdlkerung nicht lediglich vorschreiben, welche Gebiete
genau zu schiitzen sind, sondern sie befdhigen, die jeweilige Landschaft zu verstehen (vgl.
KUSTER 2008).

Die ELK legt die Art und Weise einer gewliinschten Kooperation der Lénder fest und
verpflichtet diese hierzu. Spezifische MaBBnahmen sind in Artikel 6 aufgefiihrt:



A Awareness-raising
Die unterzeichnenden Léander verpflichten sich, das Bewusstsein fiir Landschaft sowie deren
Stellenwert und Wandel in ihrer Bevolkerung zu stirken und private Organisationen und

offentliche Institutionen in den Prozess mit einzubeziehen.

B Training and education

Die unterzeichnenden Lander verpflichten sich:
a) Spezialisten fiir die Vermittlung von Landschaft auszubilden und zu unterstiitzen;
b) interdisziplindre Ausbildungsprogramme in Bezug auf Landschaftspolitik,
Landschaftsschutz und Landschaftsplanung im 6ffentlichen wie im privaten Sektor zu
ermdglichen;

¢) dies durch schulische und hoch-schulische BildungsmaBinahmen zu fundieren.

C Ildentification and assessment
1) Die unterzeichnenden Lander verpflichten sich durch aktive Teilnahme und in Bezug auf
die Erfassung von Landschatft:
a)
1)Die Landschaft innerhalb ihrer Territorien zu erfassen;
i1)Ihre Charakteristika und verdndernde Faktoren zu analysieren;

iii)Ihre Verdnderungen festzuhalten und zu dokumentieren;

b) Die aufgenommene Landschaft in Bezug zu gesellschaftlicher Wertigkeit fiir die

Bevolkerung und interessierter Gruppen zu betrachten;

2) Die Vorgehensweisen im Hinblick auf Identifikation und Erhebung sind mit den anderen
Europdischen Lidndern in methodischer Hinsicht auszutauschen um so einen

Erfahrungsaustausch zu ermoglichen;

D Landscape quality objectives
Die unterzeichnenden Lander verpflichten sich nach o6ffentlicher Beratung, Ziele in Bezug auf

die Qualitit der aufgenommenen Landschaft aufzustellen;



E Implementation
Die unterzeichnenden Léander verpflichten sich, Gesetze fiir den Schutz, den Umgang und die

Planung von Landschaft in Kraft zu setzen.

Wichtig ist hierbei, dass die ELK eine Bewahrung von ,,gewohnlicher ebenso wie
»auBergewohnlicher* Landschaft im Sinne der folgenden Definitionen verfolgt und dies unter
Einbeziehung der Bevolkerung geschehen soll. Diese aus der ELK resultierenden Folgen sind

laut COLANTONIO in vier Bereiche einzuordnen:

1),,Politische Folgen: Die Landschaft wird als kollektives Erbe verstanden, an dem die

Offentlichkeit aktiv Anteil nimmt*

2),,Folgen fiir die Planung: Die ELK gilt unterschiedslos fiir gewohnliche und

auBergewohnliche Landschaften®

3),,.Die gesellschaftlichen Folgen: Die Einfiihrung von Verfahren fiir die Beteiligung der

Offentlichkeit an den Gebietsverinderungen*

4),,Die Folgen im Bereich Ausbildung und Erziehung*

(COLANTONIO 2011)

Den wiinschenswerten Folgen im Bereich der Ausbildung und Erziehung, welche weitere
positive Folgen der anderen Bereiche bedingen, kommt die vorliegende, bildungstheoretische

Arbeit besonders entgegen.

2.2 Definitionen von Landschaft

Es existiert eine Vielzahl unterschiedlicher Begriffe und Definitionen in Bezug auf
Landschaft, welche jeweils im alltdglichen Gebrauch und in der wissenschaftlichen Forschung
verwendet werden und die vom Verstindnis her flieBende Ubergiinge aufweisen kénnen. An

dieser Stelle soll dies im Sinne eines einheitlichen Begriffsverstindnisses flir die vorliegende
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und auch nachfolgende Arbeiten gekliart werden, um Missverstidndnissen vorzubeugen und ein
klares Bild der unterschiedlichen Definitionen bzw. Auffassungen zu erhalten. Dabei liegt der
Wert in einer allgemeingiiltigen Erorterung der Begriffe, um nicht etwa zu tief oder zu
vorzeitig in 0kologische, geographische, soziologische oder kiinstlerische Fachverstindnisse
einzutauchen und so eine Offenheit fiir die anschlieBende Diskussion in diesem — vom Ansatz

her interdisziplindren Feld — zu schaffen.

2.2.1 Landschaft

Unter ,,Landschaft* ist das zu verstehen, was geographisch durch Abgrenzungen erfasst
werden kann. Dies setzt zunédchst nicht die Perspektive oder den Einfluss von Menschen
voraus, da ,,Landschaft* im Sinne einer riumlichen Abgrenzung unmittelbar als Uberbegriff
verstanden werden kann. In der ALEXANDER VON HUMBOLDT zugeschriebenen
Definition ist Landschaft als ,Totalcharakter einer Erdgegend“ zu verstehen (vgl.
ELLENBERG 1990).

Das Vorkommen von Pflanzen und Tieren, menschlichen Bauten und deren Lage sind in
diesem Verstindnis ebenso enthalten wie Auspriagungsformen geologischer Strukturen in
Hohe und Tiefe sowie die Beschaffenheit von Geldnde bzw. dessen Physiognomie. In
alltdglicher, kiinstlerischer und wissenschaftlicher Auseinandersetzung wird diese Meta-Idee
mit der Perspektive des Menschen als direktem Punkt der Wahrnehmung erweitert sowie in
der Definition der Europdischen Landschaftskonvention aufgefiihrt: ,, "Landscape” means an
area, as perceived by people, whose character is the result of the action and interaction of
natural and/or human factors.

Somit ist eine Landschaft eine Umgebung, wie sie von Menschen wahrgenommen wird, deren
Erscheinungsbild das Ergebnis von Handlungen und Interaktionen zwischen natiirlichen
und/oder menschlichen Faktoren ist. Diese Definition schlieffit zum einen natiirliche Faktoren,
wie beispielsweise Relietbildung oder vorhandene Floren, und zum anderen das menschliche
Handeln, ob nun zielgerichtet oder ohne genaue Intention, mit ein.

Landschaft kann — der Europdischen Umweltagentur folgend — bei genauer Betrachtung in
einzelne Landschafts- oder Flurelemente gegliedert und somit auch inventarisiert werden.
Landschaftselemente unterscheiden sich demnach optisch in Form, Linie, Farbe und Textur,
womit die charakterliche Eigenschaft der moglichen Abgrenzung im Feld veranschaulicht

wird:



., In visual assessment work, landscapes can be divided into four major elements.
a) Form is the perceived mass or shape of an object that appears unified, and which
provides a consciousness of its distinction and relation of a whole to the component
parts.
b) Line is the real or imagined path, border, boundary, or intersection of two planes,
such as a silhouette, that the eye follows when perceiving abrupt differences in  form,
colour or texture.
c¢) Colour is a visual perception that enables the eye to differenciate otherwise
identical objects based on the wavelengths of reflected light.
d) Texture is the visual feel of a landscape.
Bereits zu Beginn der Definitionserorterung ist es einleuchtend, dass ,,Landschaft ein
bedeutendes Element der menschlichen, subjektiven Wahrnehmung darstellt bzw. ihre
Wahrnehmung ein gegebener, permanenter Stimulus menschlicher Kognition ist. Das
Verstidndnis von Landschaft kann nicht losgeldst von der Anthropologie gesehen werden. So
schrieb etwa Fernando Pessoa — ein portugiesischer Dichter und Geisteswissenschaftler — in

diesem Zusammenhang: ,,Ich mache Landschaften aus dem, was ich fiihle.*

Landschaft im Sinne eines Uberbegriffes ist somit:

—die Umgebung, wie sie in den Augen des Betrachters unreflektiert erscheint;

—vielgestaltig in ihrer Auspragungsform;

—verdnderbar und wechselhaft bzw. nur bedingt statisch;

—nicht losgeldst von menschlichem Tun und natiirlichen Kréften;

—ein obligates Element menschlichen Denkens;

—erfassbar und inventarisierbar;

—in emotionaler Hinsicht deutbar;

—Inhalt und Schwerpunkt unterschiedlicher Disziplinen und Wissenschaften;

—in magisch-animistischen oder kiinstlerischen Belangen, eine Zeugin der menschlichen

Historie.

2.2.2 Naturlandschaft

Im direkten Alltagsbezug seltener auftretend als der Begriff der ,,Landschaft”, steht die
,Naturlandschaft* eher im Fokus der Geowissenschaften und wird haufig mit Begriffen wie
,Urspriinglichkeit®”, ,Natiirlichkeit®, ,,Unberiihrtheit oder ,,Reinheit” assoziiert. Es existiert

praktisch keine Region der Erde, die noch nicht von Menschen erforscht und beeinflusst



worden ist, weshalb es schwer fillt, an jenen sprachlichen Kollokationen dieses Begriffes
festzuhalten.

KNAUER definiert dies wie folgt: ,,Als Naturlandschaft wird eine von unmittelbaren
menschlichen Aktivitdten unbeeinflusst gebliebene Landschaft bezeichnet. In einer solchen
Landschaft beruhen alle Prozesse ausschlieflich auf dem Zusammenwirken der derzeit
herrschenden naturbedingten 6kologischen Faktoren.” Ergédnzend fligt er diesem Gedanken
hinzu: ,,.Bei uns kann man die Naturlandschaft praktisch nur noch als gedachte Landschaft
betrachten, kleine Reste sind aber noch in schwer zugédnglichen Gebieten erhalten, z.B. in den
Alpen, in sehr grolen Moorgebieten oder im Wattenmeer.* (KNAUER 1993).

Der direkte Zusammenhang mit globaler Siedlungsgeographie und Okonomie wird dadurch
ersichtlich: , Naturlandschaft* existiert dort, wo Landschaft aufgrund natiirlicher,
unberechenbarer Faktoren und Einwirkungen fiir den Menschen als nicht bewohnbar, urbar
oder zdhmbar erscheint oder die ErschlieBung eines Raumes aufgrund spérlicher
Rohstoffverteilung als nicht rentabel erschien. Wo dies allerdings gegeben ist, war und ist der
Mensch bis heute durch Manipulation vorhandener Flora und Fauna, biotischer und
abiotischer Faktoren sowie durch direkte Eingriffe in die Landschaft titig. Gdbe es den
Menschen nicht, gibe es also nur Naturlandschaft. Diese Definition nimmt den Menschen als
Teil der Natur heraus und geht sogar soweit, als dass sie ihn im Umkehrschluss als Gegensatz
zur Natur darstellt.

Um diesen Gegensatz zu iiberwinden und innerhalb dieser Arbeit eine fachliche Diskussion
zu ermoglichen, bedarf es eines Kompromisses, der auf dkologischen Erkenntnissen beruht
und dessen Perspektive der interdisziplindren Forschung in diesem Feld ein bedeutendes
Werkzeug liefert: ,,Er [der Mensch] bildet jedoch selbst die Population der erfolgreichsten
Lebewesen unserer Erde. Der Mensch ist also zugleich ein Glied in der Biosphére. Er
unterliegt als Lebewesen den gleichen 0©kologischen Bedingungen wie die {ibrigen
Lebewesen. Er muss sich in die gleichen GesetzméBigkeiten einfiigen, wenn er auch die

Regulationsmechanismen entscheidend verdndern kann.* (KALUSCHE 1978)

2.2.3 Kulturlandschatft

Ausgehend von der Fiahigkeit des Menschen, die ,,Regulationsmechanismen® einer
Naturlandschaft beeinflussen zu kdnnen, stellt die Kulturlandschaft eine Konsequenz dieser
Fahigkeit dar. Wie schon oben angedeutet, konnen ,,Naturlandschaft und ,,Kulturlandschaft*

als Gegensatzpaar betrachtet werden, da letztere als Folgeerscheinung menschlichen Tuns
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charakteristische Attribute dessen besitzt und verkdrpert: ,,Die Kulturlandschaft ist das
Ergebnis der Wechselwirkung zwischen naturrdumlichen Gegebenheiten und menschlicher
Einflussnahme im Verlauf der Geschichte. Dynamischer Wandel ist daher ein
Wesensmerkmal der Kulturlandschaft.“ (Geographisches Fachkolloquium zum Thema
Kulturlandschaft in Bonn, 2003). Kulturlandschaft ist demnach als Erscheinungsbild einer
Landschaft nicht statisch und unterliegt menschlicher Intention bzw. einer bestimmten
ZweckmaBigkeit.

Sie manifestiert sich in der Gestaltung von Pfaden und Wegen, der Einflussnahme auf
Gewdsser, der Anordnung von Pflanzenbewuchs, der Erscheinungsform und Nihe
menschlicher Bauten zu Naturlandschaft, der wurspriinglichen Agrarwirtschaft bzw.
Flachennutzung, dem Abbau vorhandener Rohstoffe und den Auswirkungen von Tierhaltung,
von der Biene bis hin zur Ziege.

Zieht man die obige Definition der Naturlandschaft hinzu, so ist ersichtlich, dass
Kulturlandschaft den Hauptanteil der geographisch-erfassten Flichen ausmacht. Sie ist vor
ausufernder Urbanisierung zu schiitzen, da sie historisch gewachsen und somit ein
exemplarischer Beleg menschlicher Geschichte ist. Sie setzt sich aus anthropogenen
Okosystemen zusammen, die von menschlichen Siedlungen beeinflusst werden und wird
flichenmdfig hauptsidchlich von der Landwirtschaft genutzt, um Rohstoffe und
Nahrungsgiiter zu produzieren (vgl. KNAUER 1993).

Die Urspriinge dieser durch den Menschen hervorgerufenen Konsequenzen fiir die
Naturlandschatft ist so alt wie die Menschheitsgeschichte selbst. Fundierte Erkenntnisse iiber
die Auswirkungen menschlichen Tuns fiir eine Naturlandschaft stammen jedoch erst aus der
Epoche des friihen Neolithikums: ,,Das Aufkommen von Ackerbau und Viehzucht, Handel
und Verkehr seit der jiingeren Steinzeit brachte neben Anderungen des Vegetationsbildes
weitrdumige Verschleppung oder Ausbreitung von Tieren und Pflanzen mit sich. Zwar griff
der Mensch schon vorher durch Feuer und Jagd in die Landschaft ein, doch blieb er im alten
Rahmen der Natur. Erst durch Waldrodung und Waldweide, Bodenbearbeitung zunéchst im
Hackbau und spéter im Pflugeinsatz, durch Bewdésserung und Entwisserung, Anbau von
Nutzpflanzen, Ausdehnung von Viehweiden und stindige Vergroferung seiner Siedlungen
entstand die ganz andersartige Kulturlandschaft.* (TISCHLER 1980).

Wie der Uberbegriff ,,Landschaft“ kann ,,Kulturlandschaft abgegrenzt und inventarisiert
werden, wobei diese einzelnen Elemente als ,,Kulturlandschaftselemente® (kurz KLFE)

bezeichnet werden. KLE sind die kleinsten, abgrenzbaren Einheiten einer Kulturlandschaft,
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welche wiederum selbst KLE enthalten konnen. Ein exemplarisches Beispiel hierfiir ist der

klassische Feldrain, als Ubergang zwischen Feldern, der ein Flurkreuz enthdilt.

Abb. 1: Flurkreuz ,Gott schiitze unsere Fluren -1938-"

2.3 Erfassung von KLE

Die Erfassung vorhandener Kulturlandschaftselemente und somit auch deren Schutz kann auf
unterschiedliche Weise erfolgen, wobei die Kartierung innerhalb eines Katasters mittels
Digitalkamera, bei vorheriger Recherche durch Befragung von Zeitzeugen oder Experten und
der Abgleich von historischen mit neuen Karten bzw. Landschaftsaufnahmen die
bestmogliche Herangehensweise darstellt.

Zwei exemplarische Projekte, die sich mit der Erfassung von Kulturlandschaft oder
Landschaft beschéftigen und einen grofen Nutzen fiir die Umwelterziehung bzw. -bildung

besitzen, sollen an dieser Stelle kurz aufgefiihrt werden:

2.3.1 KLEKS — Das Kulturlandschafts-Wiki

KL=KSs
Das Kulturlandschafts-Wiki

Abb. 2: Logo KLEKS

Seit 1999 werden Kultur- und Landschaftselemente von Mecklenburg-Vorpommern,
Brandenburg, Sachsen-Anhalt, Sachsen und Thiiringen in ein grof3flichiges Kataster
aufgenommen, welches mittlerweile {iber eine Viertelmillionen Datensétze enthélt. Das vom
Institut fiir Kulturlandschaftsforschung e. V. aus Neubrandenburg betriebene Projekt basiert
hierbei auf dem Prinzip eines ,Internet-Wikis“, welches von jeder interessierten Person

genutzt, editiert und ergidnzt werden kann. Dies verfolgt neben der ganzheitlichen Erfassung
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mit einer einheitlichen Methodik das Ziel einer stirkeren Bewusstmachung von historisch
gewachsener Kulturlandschaft, geméf der Leitidee ,,Man kann nur schiitzen was man kennt*.
So kommen Informationen, Fotos und Texte zu einzelnen Elementen aus der Feder vieler
unterschiedlicher Personen, welche einen einfachen Online-Editor dafiir nutzen kénnen, was

es dem Projekt erlaubt, sich stindig weiterzuentwickeln.
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Abb. 3: Ausschnitt der interaktiven Karte (Mecklenburg-Vorpommern)

Eine weitere Expansion des Katasters liber die Grenzen der Bundesldnder hinaus ist duBerst
wiinschenswert, da auf diese Weise das biirgerliche Interesse am Schutz von Kulturlandschaft

auf der einen und die Zusammenarbeit mit Experten auf der anderen Seite gestiarkt wird.

2.3.2 KuLaDig — Kultur. Landschaft. Digital.

KulLaDig "

Hialiur. Landschali,. Cigelal

Abb. 4: Logo KulLaDig

Ahnlich wie KLEKS, jedoch mit einer groBeren Fiille an Informationen zu einzelnen
Landschaftselementen sowie an fiir die Recherche genutzter Literatur und Digitalbildern ist
KuLaDig, ein Projekt des Landschaftsverbands Rheinland. Mittels einer interaktiven Karte,
welche selektiv mit einer erweiterbaren Suchanfrage dargestellt werden kann und mit
zahlreichen Filteroptionen innerhalb einer Legende aufwartet, bietet KuLaDig umfangreiche

Details iiber Entstehung, Nutzung und Erhalt von KLE. Anders als KLEKS ist die Karte nicht
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von interessierten Personen direkt editierbar und erfiillt eher den Zweck einer langsam, aber
stetig wachsenden Datenbank. Was das Projekt auszeichnet, sind insbesondere die zahlreichen
Such- und Darstellungsoptionen sowie die Mdglichkeit, nach speziellen Objektkriterien oder

innerhalb gewisser Zeitrdume zu recherchieren.
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Abb. 5: Ausschnitt der interaktiven Karte mit Darstellungsoptionen

(Kulturlandschaft Bergisches Land)

Trotz der vielen Darstellungsoptionen ist das Interface einfach in der Handhabung und
ermoglicht eine selektive Recherche, die durch niitzliche Werkzeuge — wie beispielsweise der
manuellen Vermessung innerhalb der Karte — ergénzt wird. Die Detailtiefe ist im Sinne einer

historischen und ganzheitlichen Umweltbildung ein forderlicher Faktor.

2.4 Rdumliche und zeitliche Eingrenzung

Samtliche hier aufgefiihrten Informationen stammen vom Bundesamt fiir Naturschutz
(http://www.bfn.de) und von der Homepage der Gemeinde Wolfegg (http://www.wolfegg.de).
Die in dieser Arbeit betrachtete historisch gewachsene (Kultur-)Landschaft in und um das
Bauernhausmuseum Wolfegg weist typische Ausprigungsformen Oberschwabens und des
westlichen Allgdus auf. Sie ist als alpines Vorland gekennzeichnet durch glaziale Becken,
Moore und Seen einer Jungmoridnenlandschaft sowie durch die damit verbundenen
Relieferscheinungen. Der Grofteil der Landschaft ist Teil des Wassereinzugsgebietes des
Bodensees, und ein kleiner Teil des Gebietes nordwestlich entwissert in die Donau. Die

geologische Zusammensetzung im Bereich der Grundmoridnen der zum Teil steilen und
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bewaldeten Hénge ist durch sandige Lehme gekennzeichnet, was eine Entwésserung durch
Grében fiir den Ackerbau notig macht. In den Schmelzwasserrinnen finden sich hauptsédchlich
Kiese und Sande. Von Wiéldern flankiertes Griin- und Ackerland pragen das Landschaftsbild

innerhalb einer teilweise komplexen Parzellenstruktur.
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Abb. 6: Karte des Oberschwdbischen Hiigellandes

Fiir die zeitliche Einordnung sind kulturlandschaftlich vor allem die letzten 300 Jahre der
Region relevant, da dies dem ungefdhren Zeitraum des hier urspriinglichen Ackerbaus
entspricht. Dies hat die Landschaft und ihre Erscheinungen stark gepréigt, was auch fiir die
Biodiversitdt der innerhalb der Kulturlandschaft enthaltenen Biotope von Belang ist (siche

Kapitel 2.7).

Wolfegg selbst gehort zum Oberschwiébischen Hiigelland, welches mit seiner strukturreichen
Kulturlandschaft eine Flache von 856 km? ausmacht und einen grofrdumigen Biotopverbund
aufweist. Es erstreckt sich iiber eine Hohe von 539 bis 731 m.ii.N.N., mit dem tiefsten Punkt
bei Wolfegg-Holl und dem hochsten Punkt bei Wolfegg-Gaisberg. Direkt angrenzend
befinden sich die zwei anderen Alpenvorlinder, das Ostliche Bodenseebecken und das
Westallgduer Hiigelland, sowie der Altdorfer Wald, der eine reine Waldlandschaft ist. Somit
liegt Wolfegg genau zwischen einer gewisserreichen Kulturlandschaft und einer gehdlz-
bzw. waldreichen, griinlandgepragten Kulturlandschaft. Eben dies macht es als Standort fiir
die Vermittlung von Kulturlandschaft ideal. ,,Strukturreiche Kulturlandschaften® sind

,Landschaften mit einem Waldanteil zwischen 20 % und 40 %, in denen keiner der
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naturschutzfachlich relevanten Nutzungstypen allein mehr als 10 % erreicht, die Summe

dieser Nutzungstypen zusammen jedoch > 10 % ist*.

Tab. 2 & Tab. 3: Schutzgebietsanteile des Oberschwdbischen Higellands und

des direkt an Wolfegg angrenzenden Altdorfer Waldes

Schutzgebietsanteile Schutzgebietsanteile

FFH-Gebiete 6,75 % | | FFH-Gebiete 12,75 %
Vogelschutzgebiete 5,21 % | | Vogelschutzgebiete 0%
Maturschutzgebiete 2,57 % | | Naturschutzgebiete 1,27 %
Nationalparke 0 % MNationalparke 0 %
sonst. Schutzgebiete 1,7 % | | sonst. Schutzgebiete 0 %G
Effektiver Schutzgebietsanteil 2,76 % | | Effektiver Schutzgebietsanteil 12,73 %
(% Gesamtlandschaftsflache, Stand 2010) (% Gesamtlandschaftsflache, Stand 2010)

2.5 Direkter Kulturlandschaftsschutz

Im Hinblick auf Landschaftsschutz gehoren grofrdumige Teile des Oberschwibischen
Hiigellands zum bedeutsamen Gebiet fiir Naturschutzmafnahmen (PLENUM-Gebiet),
,»Oberschwibisches Hiigel- und Moorland“. PLENUM-Ravensburg, das hierfiir eine Strategie
der Zusammenarbeit mit der Bevolkerung innerhalb verschiedener Projekte verfolgt, hat seine
Schwerpunkte auf folgende kulturlandschaftlich relevanten Zielsetzungen gelegt und setzt
sich dafiir ein, ,die wertvollen Landschaftselemente und Strukturen zu erhalten, zu
entwickeln, zu vernetzen und zu extensivieren®:

*Moore, Riede und Stillgewésser

*FlieBgewdsser und Uferrandbereiche

*Feuchtgriinland

*Magerwiesen und -weiden

*landschaftsprigende Hanglandschaften

*naturnahe Waldbesténde

elandschaftliche Strukturen (z.B. Geholze, Streuobst, Raine)

* flichendeckendes Netz bauerlich geprégter Betriebe

*9kologische Betriebsformen

* Vermarktungsstrukturen
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e natur- und umweltvertraglicher Tourismus
eregionales Umweltbewusstsein und Handeln
eregionale Kultur und Brauchtum
eumweltvertrigliches Wirtschaften

*okologische Infrastrukturen

enatur- und umweltvertragliche Siedlungsentwicklung

(Quelle: http://www.plenum-ravensburg.de/)

Dies deckt sich mit dem Bundesnaturschutzgesetz, welches in §1 festlegt, dass
,Naturlandschaften und historisch gewachsene Kulturlandschaften, auch mit ihren Kultur-,
Bau- und Bodendenkmélern, vor Verunstaltung, Zersiedelung und sonstigen
Beeintrichtigungen zu bewahren® sind (BNatschG §1 (4)). Uber die direkte Bedeutung des

Schutzes im Zusammenhang mit einer Vermittlung, siche Kapitel 4.3.

Abb. 7: Ausschnitt der Karte flir Naturschutzfachliche Bewertung der

Landschaften in Deutschland

Das Oberschwébische Hiigelland, ohne das Westallgdauer Hiigelland sowie der Altdorfer Wald
und dem oOstlichen Bodenseebecken werden vom Bund fiir Naturschutz als ,,schutzwiirdige
Landschaften mit Defiziten bewertet: ,,Hierbei handelt es sich um Landschaften, die
hinsichtlich des Schutzgebietsanteils nur im Bundesdurchschnitt liegen und einen
unterschiedlichen Anteil an unzerschnittenen Rdumen aufweisen.” Besonders gefahrdet sind

sie durch flichenhaft wirkende Landschaftsveranderung, fortschreitende Urbanisierung,
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Griinlandumbruch und den Verlust von fur diese Landschaften charakteristischen Elementen

wie z.B. Streuwiesen und Hecken.

2.6 Von der Natur- zur Kulturlandschaft

Das Mal} der Verdnderung von Naturlandschaft durch den Menschen — und somit der
progressiv-partielle Ubergang dieser in eine Kulturlandschaft — liegt in der Sesshaftigkeit der
ehemaligen Jdger und Sammler begriindet (siche Kapitel 2.2.3). Die Bindung an eine
raumliche Lage bedeutet einen stindigen Kampf gegen pflanzliche Klimaxgesellschaften und
Sukzessionsprozesse im Rahmen der anthropogenen Beeinflussung. Ebenso hat dies
Auswirkungen auf die Fauna, wie beispielsweise Kulturfolger, die sich in menschlicher
Siedlungsnihe aufhalten, und Wildtiere, welche sich einen neuen Lebensraum suchen. Der
Mensch verdndert bzw. vernichtet bestehende Lebensrdume, schafft zugleich allerdings neue
Nischen, in denen sich génzlich neue Organismen, wie Ruderalpflanzen ansiedeln kénnen.
Nimmt man Naturlandschaft als elementar gegebenen Basiszustand an, so sticht
Kulturlandschaft im Vergleich durch ihre Besonderheiten hervor, welche sich aus der
Nutzungsentscheidung durch den Menschen ergibt: ,,Die Entwicklung der Kulturlandschaft ist
in unterschiedlichen Phasen abgelaufen. Viele Anderungen der 6kologischen Bedingungen
sind dabei bewufit herbeigefiihrt worden. In der Zeit zwischen dem Mittelalter und der
Gegenwart hat zunichst eine VergroBerung der Kulturbiotopvielfalt stattgefunden, die in den
letzten Jahren von einer extremen Verringerung abgeldst wurde (KNAUER 1993). Dies ist
auf ausufernde Urbanisierung und 6konomisches Denken in der Landwirtschaft sowie den

Wechselbeziehungen der jeweils gegebenen Faktoren zuriickzufiihren, wie in dieser

Abbildung deutlich wird:

—
MNaturlandschaft Technisierung | | Agrarlandschaft Industriali- Industrie-
Rodung Kulturlandschaft sierung landschaft

Stoffkreislaute >

im naturl. Gleich Ackerbau weitgehend naturl

gewicht Tierhaltung Stoffkreislaufe: natirl. Stoff-
Stérung bei gin- kreislaufe
seitiger od. fal stark ge-
scher Nutzung stort

]
Biocide, Dunger T T

Larm, Abfalle, Ab-
wasser, Industrie
produkte

v v

Wasser — Boden — Luft

PHlanze — Tier — Mensch

Abb. 8: Von der Natur- zur Industrielandschaft

-18 -



Der Mensch verdndert die Naturlandschaft durch Beeinflussung der biotischen und
abiotischen Faktoren innerhalb der Stoffkreisldufe hin zu einer Kulturlandschaft und
schlieSlich zu einer Industrielandschaft, deren natiirliche Kreisldufe sich nicht mehr im
Gleichgewicht befinden. Die Prozesse der Umwandlung unserer heimischen Landschaft sind
also noch nicht abgeschlossen und enden nicht in einer Kulturlandschaft.

Die Entscheidung dariiber, wie beispielsweise eine Flache genutzt oder verandert wird, hdngt
vom Nihrstoffvorkommen, der Bewésserung, der Sonnenexposition und ihrer Lage ab, was in
der Vergangenheit auch durch Waldrodung forciert wurde. Am Beispiel der Wiese bzw.
Weide bedeutet dies die Entscheidung, ob sie als Futterweide (bedingt durch das Vorkommen
von Siiflgrasern und Kriutern) oder als Streuwiese (hauptsdchlich Sauergriser) und somit als
Einstreu fiir Stélle genutzt werden soll.

Oben genannte Faktoren wie Bewdsserung, Lage und Sonnenexposition sind ebenso die
wichtigsten Grundlagen fiir den Ackerbau, welche in der betrachteten Kulturlandschaft
zunéchst mit einer Dreifelderwirtschaft betrieben wurde: Sdmtliche angebaute Getreidesorten
sind synanthrope Ziichtungen, die in Bezug auf Resistenzen, Leichtigkeit bei der Ernte und
morphologische Merkmalen, wie einer geringen Anzahl an Spelzen, den urspriinglichen
Wildgrisern gegeniiber bevorzugt wurden. Diese Selektion erwiinschter synanthroper
Pflanzen wie auch Tiere ist charakteristisch fiir den Ubergang von Natur- zu Kulturlandschaft
und ist als Ursache dafiir zu sehen, dass quasi keine unberiihrte Natur mehr existiert.

Alle diese Handlungen des Menschen fithren zu Verdnderungen der Lebensgrundlage
verschiedener Organismen einer Naturlandschaft, sowie ihres Erscheinungsbildes und sind
gekennzeichnet von jeweiligen Konsequenzen, wie in zwei Beispielen kurz erldutert werden

sollen:

1. Die Rodung eines Waldes fiihrt zu Sonnenexposition und somit zu einer Verdnderung

der Vegetation, da lichtempfindliche Pflanzen dort nicht mehr wachsen konnen.

2. Die Begradigung eines Flusses oder der Bau von Schleusen hat Auswirkungen auf sein
FlieBverhalten, auf dass sich Wasserorganismen spezialisiert haben, wie auch auf die
FlieBgeschwindigkeit, welche dafiir sorgt dass er sich tiefer und schneller in sein Flussbett

hineinfrisst.
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2.7 Historische Kulturlandschaft und Biodiversitit

Ein wichtiger Fokus bei der Vermittlung von Kulturlandschaft innerhalb eines biologischen
Sachunterrichts stellt der Aspekt der Biodiversitit in den noch bestehenden syndkologischen
Lebensrdumen innerhalb einzelner KLE dar. Eine Erlduterung der fiir den biologischen
Sachunterricht relevanten Schwerpunkte der KLE ist im Kapitel 4.6.1 zu finden.

Faktoren, durch die der Mensch malgeblichen Einfluss auf die biologische Artenvielfalt
nimmt, sind vielfdltig in ihrer Gestalt und treten in verschiedenen Nutzungs- bzw.
Erscheinungsformen auf. Der Mensch ist nicht der einzige Organismus, der in der
Kulturlandschaft vorkomm¢ und die Biozénosen sind bis heute von ihm beeinflusst.

Einleitend hierzu schreibt die Deutsche Umwelthilfe auf ihrer Homepage zu einer
artenreichen Kulturlandschaft: ,,Viele Tiere und Pflanzen unserer Heimat konnen nur auf
Flachen leben, die der Mensch bewirtschaftet oder in der Vergangenheit bewirtschaftet hat.
Dazu gehoren feuchte Wiesen, Wacholderheiden oder Streuobstgebiete genauso wie das
Mosaik aus Teichen, Diinen und Lehmwénden in Kies- und Lehmgruben. Hier finden sich

Naturparadiese aus zweiter Hand.*

Dadurch werden zwei wesentliche Erkenntnisse gewonnen:

e Innerhalb der KLE existieren zahlreiche Lebensrdaume mit individuellen Biozonosen,

welche es zu schiitzen und zu erhalten gilt.

* KLE entstehen und bestehen durch Bewirtschaftung. Sie sind in ihrem Bestand davon

abhéngig.

Artenvielfalt tritt dort auf, wo der Vegetation eine Moglichkeit der Vermehrung eingerdumt
wird bzw. der Bestand ansonsten dominierender Pflanzengesellschaften durch Beweidung
oder Médhen zuriickgehalten wird (vgl. TISCHLER 1980).

Durch extensive Milchwirtschaft im Oberschwibischen Alpenvorland hat sich dies
dahingehend gewandelt, als dass Wiesen mehrmals im Jahr fiir Futter geméht werden und so
ein Aussamen verschiedener Pflanzen, wie bei einer historischen Zweischnittwiese, nicht
mehr gegeben ist. Dies wirkt sich zwangsweise auf das Vorkommen von Insekten aus, die
sich  auf bestimmte Bliitenpflanzen spezialisiert haben und somit auch auf

Nahrungsbeziehungen weiterer Fauna.
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Auch die Form der Beweidung hat Auswirkungen auf die Biodiversitdt, da Nutztiere durch ihr
Fressverhalten ein bestimmender Faktor fiir den Bewuchs einer Weide darstellen: Vieh, wie
das Allgduer Braunvieh, sorgt fiir ein gleichmifligen Riickgang vorhandener Pflanzen,
wihrend Schafe sehr selektiv Kréduter fressen und somit zu einem Verlust der Artenvielfalt
beitragen. Dies trifft fiir einjéhrige und mehrjihrige Pflanzen gleichermaflen zu, wodurch das
Wachstum von ausdauernden Pflanzen und Gehdlzen nur im Schutz von bestehenden
Heckenstreifen oder Biischen innerhalb einer Weide moglich ist. Diese Geholze, welche
gleichzeitig eine bodenfestigende und wasserspeichernde Funktion erfiillen, sind wiederum
Lebensraum und Nistplatz flir verschiedene Vogelarten, die mittlerweile riickldufig sind. Ein
Beispiel hierfiir wire die Goldammer (Emberiza citrinella) als typischer Bewohner der

offenen Kulturlandschaft. Heckenstreifen, die meist kiinstlich als Windschutz von Menschen

angepflanzt wurden, erfiillen dadurch eine wichtige Aufgabe als Nische innerhalb eines

Agrar-Okosystems (vgl. KNAUER 1993).

Ein weiterer Faktor fiir die Biodiversitét der hier betrachteten historischen Kulturlandschaft ist
die Art und Weise des Ackerbaus, welche sich von der heute hauptsidchlich ausgeiibten
Agrarwirtschaft wesentlich unterscheidet. Der Anbau von Monokulturen bringt iibermiBige
Diingung, den Einsatz von Bioziden und eine fortschreitende Erosion des Bodens mit sich.
Hinzu kommt, dass sich stickstoffliecbende Ruderalpflanzen ansiedeln koénnen, die
urspriingliche Vegetation verdriangen, was einen kumulativen Faktor hierzu darstellt (vgl.
SCHMEIL-FITSCHEN 2011). Dies fiihrt ebenfalls zu einem Riickgang der Artenvielfalt, wie
sie in der historischen Dreifelderwirtschaft bestehen bleiben kann. Sie kommt ohne kiinstliche
Nahrstoffeintrage aus und verzichtet auf Biozide, da unerwiinschte Ackerunkréduter, wie etwa
der Stumpfblattrige Ampfer (Rumex obtusifolius) mit Hilfe der Ampfergabel, manuell entfernt

werden. Eine erfolgreiche Nutzung wird dadurch erreicht, dass zwei Drittel der Anbaufldche
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im jéhrlichen Wechsel mit Sommerfrucht und Winterfrucht bestellt wird, wihrend ein Drittel
als bebaute Brache gefiihrt wird und sich so regenerieren kann. Die Bedeutung der bebauten
Brache fiir die Biodiversitdt ist nicht gering, da deren sich kurzfristig dndernde
Artenzusammensetzung meist aus einjahrigen Ackerwildkrdutern besteht, ,,die mit der vorher
angebauten Ackerfrucht vergesellschaftet waren® (JEDICKE et. al. 1996) und welche so in
threm Bestand geschiitzt sind. Haufig finden sich auf bebauter Brache Leguminosen, welche
den Boden lockern, das Unkraut beschatten und den Boden durch ihre Symbiose mit

stickstofffixierenden Bakterien fruchtbar machen.

Auch direkt von Menschen bewirtschaftete KLE stellen Lebensrdume fiir seltene Arten dar.
Am Beispiel der Korbweide (salix viminalis), deren Zweige entweder zur Herstellung von
Korben oder der Befestigung von Uferstreifen dienten, kann dies veranschaulicht werden: Die
durch das Schneiden bedingte Wuchsform schafft Hohlrdume fiir verschiedene Insekten, wie
beispielsweise den  Moschusbock  (Aromia  moschata), welcher nach  dem

Bundesnaturschutzgesetz den Schutzstatus ,,besonders* besitzt.

| \w,.,.‘.

Abb. 10: Moschusbock (Aromia moschata) in Korbweide (Salix viminalis)

Aus  Okologischer Sicht stehen sowohl (Natur-)Landschaftselemente als auch
Kulturlandschaftselemente in einer wechselhaften Beziehung: Vakanzen innerhalb eines neu
erschlossenen Raumes kdnnen von anderen Arten besetzt werden, was eine Wanderung und
Ausbreitung zur Folge hat. Konkurrenz zwischen Arten, sowie Krankheiten und
Schadlingsbefall sind ebenfalls Faktoren, die eine bestehende Biodiversitit beeinflussen

koénnen (vgl. TISCHLER 1980).

Die historische Kulturlandschaft bedingt durch die Form ihrer Bewirtschaftung also die
bestehende Biodiversitit innerhalb ihrer Biotope. Dies bedeutet, dass sie unserer
Aufmerksamkeit bedarf um bestehen zu bleiben, was vom Bundesnaturschutzgesetz verlangt

wird (BNatschG §1). Dies kann nur durch PflegemaBBnahmen wie dem Méhen und Heuen von
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Wiesen zur richtigen Zeit, dem Auslichten von Heiden und der weiter andauernden

Bewirtschaftung von Baumen und Feldern nach historischem Vorbild erreicht werden.

3. Theorie

Zur Vermittlung von Kulturlandschaft bedarf es der Basis einer geeigneten Lerntheorie. So
gibt es in der deutschen Didaktiktradition den Ansatz des genetischen Lernens, welcher von
WAGENSCHEIN begriindet wurde. Er versteht das Lernen an sich als eine Einwurzelung
vorhandenen Wissens innerhalb eines sokratisch-dialogischen Gespriches zwischen Schiiler
und Lehrer. Die Schiiler sollen die Moglichkeit erhalten, Wissen durch eigenes Nachdenken
zu erschliefen und so schlieBlich zum kritischen Priifen der eigenen Denkmuster erzogen
werden (vgl. MOLLER 2007). Ein weiterer kognitionstheoretischer Ansatz, welcher
Ahnlichkeiten zum genetischen Lernen aufweist, Schiilervorstellungen allerdings stirker in
den Fokus riickt, ist der des Conceptual Change, fiir den ich mich bewusst als Lerntheorie zur

Vermittlung von Kulturlandschaft entschieden habe.

3.1 Conceptual Change

Nébhert sich ein lernendes Individuum neuen Inhalten an, so besitzt es bereits Priakonzepte
oder auch Vorstellungen, die an sein bisher erworbenes Vorwissen gekniipft sind. Angewandt
auf KLE bedeutet dies, dass im Sinne der vorhergehenden Begriffsbestimmungen mehr oder
weniger fundierte Prikonzepte von Landschaft vorhanden sind und diese wéhrend des
Lernprozesses aufgegriffen und aktiv reorganisiert werden. Es ist wichtig zu beachten, dass es
sich dabei nicht um Fehlvorstellungen oder Misconceptions handelt, sondern um
Alltagsvorstellungen. Die Bezeichnung als vorwissenschaftliche Alltagsvorstellungen oder
neutraler, als ,,Lernervorstellungen® ist demnach angemessener (vgl. KRUGER 2007).

Die Natur der Konzepte ist es, dass sie nicht unbedingt aufgegeben und durch neue Konzepte
ersetzt werden, sondern auch nach der Aufnahme neuer Wissensinhalte in leicht verdnderter
oder ginzlich unverinderter Form erhalten bleiben kdnnen. KRUGER stellt dem Begriff des
Conceptual Change daher den Terminus des Conceptual Reconstruction entgegen, da ihm
dieser aus dem aktiven Tétigkeitsaspekt des Lernenden aus konstruktivistischer Sicht als

besser geeignet erscheint: ,Die Entwicklung und das Wachstum von Vorstellungen
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beriicksichtigen zwar eine schrittweise Verdnderung der alten Vorstellung, beziehen aber das
Verschwinden der alten Vorstellung mit ein.* (KRUGER 2007). Es findet also kein radikaler
Wechsel von falschen zu richtigen Konzepten statt. Vielmehr werden neue Konzepte vom
Lernenden mit alten Konzepten unter einem kognitiven Filter verglichen um sich so
progressiv die Welt und hier im spezifischen Themenkomplex der Landschaft, die
lebensweltliche Umgebung einer von Menschen gezeichneten Kulturlandschaft, zu
erschlieBen. Dies liegt laut MOLLER, die sich auf die kognitionspyschologische Perspektive
nach VOSNIADOU & BREWER bezieht, daran, dass Konzepten bzw. vorhandenen
Priakonzepten theoretische Strukturen zu Grunde liegen: Den allgemeinen Rahmentheorien,
die schon in frithester Kindheit erworben werden und den inhaltsspezifischen Theorien, die
sich auf einen konkreten fachlichen Erkenntnisgegenstand beziehen. Allgemeine
Rahmentheorien, die auch einem emotionalen Filter unterliegen, bestimmen die
inhaltsspezifischen Theorien mit und kdnnen daher einen Conceptual Change verhindern (vgl.
MOLLER 2007). In Bezug auf die Vermittlung von Landschaft bedeutet dies, dass zuerst ein
Wechsel der Rahmentheorien — wie etwa dem Verstidndnis von Naturlandschaft als gegebener
Zustand — erfolgen muss, um fachliche Erkenntnisse liber die Zusammenhinge zu erlangen
und schlieBlich in einem selbststindigem und kritischem Denken gegeniiber einer
Kulturlandschaft bzw. deren Auspriagungsformen zu resultieren. Dies kann insbesondere

durch auBBerschulisches Lernen erreicht werden (siehe Kapitel 4.2).

Neu erworbene Vorstellungen miissen daher bestimmte Bedingungen erfiillen, welche
angelehnt an KRUGER auf die neu zu erwerbenden kulturlandschaftliche Konzepte durch

eine Vermittlung tibertragbar sind:

* Unzufriedenheit: Es muss eine Unzufriedenheit mit den bestehenden Konzepten eines
Lernenden bestehen, da dies die Grundvoraussetzung fiir neue Vorstellungen ist. Dies kommt
durch einen kognitiven Konflikt zustande, in dem der Lernende die Auspriagungsformen einer
von Menschen gepriagten Landschaft wahrzunehmen beginnt und feststellt, dass ein
gravierender Unterschied zu einer Naturlandschaft besteht.

* Verstindlichkeit: Die neuen Vorstellungen, welche sich daraus ergeben, miissen fiir den
Lernenden verstidndlich sein. Die Nutzungsentscheidung, die eine Kulturlandschaft
beeinflusst, kann durch bereits bestehendes Wissen liber Landschaftsnutzung und -bedeutung

rational ergriindet werden. Die Zusammenhédnge werden dabei am besten durch Analogien
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und Gegeniiberstellungen erreicht, wie dies am Beispiel des urspriinglichen und des heutigen
Ackerbau verdeutlicht werden kann.

* Plausibilitit: Die neuen Vorstellungen iiber Landschaft miissen eine Plausibilitit besitzen,
was eine Verstdndlichkeit voraussetzt. Die Nutzungsentscheidung und Bewirtschaftung von
KLE unterliegt einer bestimmten ZweckmadBigkeit, die den Lernenden durch konkrete
Beispiele erfahrbar gemacht wird. Somit kdnnen neue Vorstellungen iiber die Erscheinungen
innerhalb einer Kulturlandschaft gewonnen und vorhandene Vorstellungen etwa {iiber
Zufilligkeit einer rdumlichen Ordnung umstrukturiert werden.

* Fruchtbarkeit: Die neuen Vorstellungen, die durch die Auseinandersetzung mit
Kulturlandschaft fachlich fundiert werden, miissen eine Fruchtbarkeit bzw. Ubertragbarkeit
aufweisen. Die synanthropen Kausalititen und deren Auswirkungen innerhalb -einer
Kulturlandschaft, fiihren zu einer eigens konstruierten Wirklichkeitserfassung. Die durch die
vermittelten Inhalte der Kulturlandschaft erworbenen Vorstellungen sind auf andere Kontexte
iibertragbar und somit fruchtbar fiir ein lernendes Individuum.

(vgl. KRUGER 2007)

3.2 Lesen von Landschaften

Um einen Conceptual Change im Bereich der Kulturlandschaftsvermittlung zu erreichen,
muss dies zuerst durch ein Lesen von Landschaft ausgelost werden (vg. THIEM 2008).
Schiiler konnen lernen, eine Landschaft zu lesen. Es handelt sich bei diesem Leseprozess
nicht um die Loslosung von magisch-animistischen Weltanschauungen, sondern um das
geistige Durchdringen von Kausalitdten: ,,Warum sieht die Landschaft so aus, wie sie heute
aussieht? In welcher Weise unterscheiden sich einzelne Landschaftselemente aufgrund der
Nutzung in ihrer Auspragung?*

Die zu vermittelnden Inhalte, die an bestimmte Lernziele gekniipft sind, sollen den Schiilern
ermoglichen, neue Vorstellungen zu entwickeln (sieche Kapitel 3.1). Eine Mdglichkeit dies
praktisch durchzufithren stellen Landschaftslesepfade dar, die eine Landschaft durch die
schrittweise Vermittlung von Hintergriinden mit dem Medium eines vorher erstellten
Landschaftslesebuches erfahrbar machen (HOPPE & KUSTER 2010). Fiir den
Grundschulbereich ist ein solcher kognitiver Zugang durch didaktische Reduktion der Inhalte
umsetzbar und sollte vor allem mit Analogien und mit Hilfe von direkten Vergleichen

durchgefiihrt werden.
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Um Landschaften lesen zu konnen, bedarf es eines kognitiven Konfliktes bzw. einer
Unzufriedenheit mit alten Vorstellungen aus ihrer Lebenswelt, was sich bei Schiilern vor
allem durch die AuBerung von Fragen zeigt. Im folgenden Kapitel soll deswegen die

Wichtigkeit von Schiilerfragen in Bezug zu Kulturlandschaft erdrtert werden.

3.3 Lebensweltbezug und Schiilerfragen

Einleitend fiir den schulischen Bezug dieser Arbeit, sollen Schiilerfragen unter der
Perspektive des Sachunterrichts als Feld der Umsetzung untersucht werden: ,,Um seiner
Aufgabe gerecht zu werden, muss der Sachunterricht Fragen, Interessen und Lernbediirfnisse
von Kindern beriicksichtigen sowie das in Fachkulturen erarbeitete, gepflegte und weiter zu
entwickelnde Wissen nutzen. Damit unterstiitzt er die Kinder dabei, sich kulturell
bedeutsames Wissen zu erschlieBen und eine zuverldssige Grundlage sowohl fiir zunehmend
eigenverantwortliches Handeln als auch fiir weiterfiihrendes Lernen, zu erwerben* (GDSU
2002).

Stellen Kinder aus ihrer individuellen Wahrnehmung heraus Fragen, so schlieBt dies ihr
ehrliches Interesse an einem Sachverhalt mit ein. Die Frage selbst stellt aus der Sicht eines
Wissensvermittlers wie einer Lehrperson oder eines Experten den geduBBerten Wunsch nach
Erkenntnis bzw. einer Unzufriedenheit mit bestehenden Vorstellungen dar. Die aus der
Beantwortung dieser Frage entstehenden Schlussfolgerungen und der begleitende Erwerb von
Kenntnissen flieBen in das Weltbild der Schiiler ein. Schiiler haben zu Anfang ihrer
Lernprozesse kaum wissenschaftliche Herangehensweisen, dafiir aber Vermutungen dartiber,
weswegen sich verschiedene Sachverhalte innerhalb einer Kulturlandschaft so darstellen wie
sie es tun. Deswegen mochte ich die Schiilerfrage als wertvolle Moglichkeit aufzeigen, in
deren Prozess des Zustandekommens und der Verlauf der Beantwortung die didaktische
Grundlage des kindgerechten Sachunterrichts in Bezug auf die Vermittlung von
Kulturlandschaft liegt. Die grofite Herausforderung scheint es zu sein, den Schiilern im
Rahmen des Sachunterrichts einen geeigneten Freiraum zur Fragefindung zu erméglichen und
ihre Wahrnehmung auf die gewlinschten Inhalte zu lenken.

Um geeignete Riickschliisse fiir die Vermittlung von Kulturlandschaft im Rahmen des
Sachunterrichts der Grundschule ziehen zu kénnen, mochte ich an dieser Stelle beleuchten,
was Schiilerfragen ausmacht, welche Position das Vorwissen einer heterogenen
Lerngemeinschaft wie einer Klasse einnimmt und wie sich der Lebensweltbezug dieses

thematischen Komplexes gestaltet.
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,unterhdlt sich ein Kind mit einem Erwachsenen, kann es zunichst nur eine ungleiche
Kommunikation sein. Auf der Seite des Erwachsenen stehen zu Buche, der Erfahrungs- und
Wissensvorsprung, die ganze Lebenskultur, die er internalisiert hat. Auf der Seite des Kindes
stehen wenige Lebensjahre, Neugierde, Wissens- und Erfahrungsdurst, Naivitit hoffentlich.*
(KANZLER 1997).

Wie von KANZLER hier dargestellt, handelt es sich bei dem Dialog zwischen Erwachsenen
und Kindern aufgrund des Wissensvorsprunges des Erwachsenen um ein ungleiches
Verhiltnis. Allerdings entwickeln sich Fragen nicht zwingend aus dem Dialog, was fiir ein
genetisches Lernen vorgegeben sein muss, sondern die damit verbundenen Vorstellungen
werden durch ihn fiir Erwachsene erfahrbar. Kinder du3ern ithren Wunsch nach Wissen nicht
immer explizit wie ihre dlteren Gesprachspartner, stellen aber 6fters Fragen, die sie wirklich
interessieren, wenn Unzufriedenheit mit alten Vorstellungen gegeben ist.

Um der kognitiven Wahrnehmung eines Kindes (im Falle des schulischen Kontextes sogar
einer ganzen heterogenen Klassengemeinschaft) und der gewiinschten Entstehung von Fragen
zu den Erscheinungen innerhalb einer Kulturlandschaft gerecht zu werden, muss also der
Lebensweltbezug hergestellt und sich an diesem orientiert werden:

,Die Orientierung an den Erfahrungen der Kinder grenzt das Risiko ein, dass
Fachorientierung im Unterricht zu erfahrungsleeren Begriffen und Merksétzen fiihrt. Und der
auf die Anforderungen von Féachern gerichtete Blick verringert das Risiko, dass sich der
Unterricht auf Banalititen und auf das Alltagswissen der Kinder beschriankt* (GDSU 2002).
Um der Entstehung interessenbedingter Fragen, die den Lebensweltbezug herstellen, den
notigen Raum zu bieten, muss stets an den bestehenden Vorstellungen von Schiilern
angekniipft werden, die sich aus individuellen Erfahrungen im Kontakt mit Landschaft in
threm personlichen Umfeld ergeben.

Auf diese Weise haben die Schiiler die Moglichkeit, ihre Erlebnisse innerhalb einer
Kulturlandschaft in einen gegebenen Kontext einzuordnen, an die Klassengemeinschaft
weiterzugeben und ihren Mitschiilern Vorstellungen durch ihre Fragen zu liefern.

Die fiir die Schiiler interessanten Fragen entstehen aus einem basalen, kognitiven Konflikt
mit ihren Deutungsmustern, die ihre Vorstellungen maligeblich beeinflussen. Dies sollte
durch einleitende Fragen erfolgen, die entweder von einer Lehrperson, einem Experten oder
einem Medium wie einem didaktisch reduzierten Landschaftslesebuch aufgeworfen werden.
Diese Impulsfragen, die ein weiteres Stellen von Fragen und somit ein kritisches Denken in
Bezug zu Kulturlandschaft ermoglichen, konnen je nach gewiinschtem Lerninhalt in ihrer

Struktur angepasst werden:
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Tab. 4: Unterschiedliche Fragestrukturen in Anlehnung an HEIN 2008

Fragestruktur: Funktion: Beispiele:

Fokus-Fragen Lenkung der Aufmerksamkeit |,,Wo gibt es mehr

(z.B.: Wer? Was? Wo?) verschiedene Pflanzen?*
,,Was macht man mit dieser
Streuwiese?*

Prozess-Fragen Abfrage von Vorstellungen |,,Wie konnte dieser Hohlweg

(z.B.: Wie? Warum?) entstanden sein?*

,,Warum sehen die
Korbweiden so aus?“

Meinungsfragen Herstellung des ,»Sollen Korbweiden weiter
Lebensweltbezugs bewirtschaftet werden?*

,Ist es wichtig, eine Wiese nur
zweimal im Jahr zu mdhen?*

Wichtig bei der direkten Stellung einer Frage in einer Unterrichtssituation ist es, den Schiilern
eine ,,Silent Period®, eine stille Phase zum Nachdenken zu gewihren und sie allen Schiilern zu
stellen bzw. sie zu delegieren. So konnen die Schiiler ihre Vorstellungen in Frage stellen und
Folgefragen entwickeln. KAHLERT sieht insbesondere die Abfrage der bestehenden
Vorstellungen als Grundlage fiir eine erfolgreiche Wissensvermittlung: ,,.Lange bevor Kinder
in die Schule kommen und im Sachunterricht etwas Niitzliches und Sinnvolles iiber ihre
Umwelt lernen, haben sie bereits Vorstellungen iiber die natiirliche, soziale und technisch
gestaltete Umwelt erworben. (KAHLERT 2004).

Jedes Kind sollte in seiner individuellen Entwicklung als einzigartig betrachtet und als
Moglichkeit fiir einen wertvollen ,Fragebeitrag® wahrgenommen werden. Jedes Kind
interpretiert seine Umwelt anders, um sich seinen eigenen Entwurf der Wirklichkeit zu
schaffen. Die Orientierung an der Lebenswelt der Kinder und an den Fragen, die sich aus
einer Problematisierung ergeben, kann zudem auch als Uberpriifung der Lernvoraussetzungen
genutzt werden.

Fragen sind die Grundlage fiir die Kulturlandschaftsvermittlung innerhalb eines
Sachunterrichts und konnen mitunter nicht immer sofort beantwortet werden, was eine néihere
Untersuchung der jeweiligen KLE notig macht.

Daraus resultierende Folgefragen sind fiir das lebenslange Lernen der Schiiler von Bedeutung,
da schon alleine das Stellen einer Frage innerhalb eines thematischen Kontextes Kreativitit,
kritisches Denken und ein Eindenken in die zu vermittelnden Inhalte erfordert. Sie sind
grundsitzlich erwiinscht, denn anhand von Fragen wird der Denkprozess der Kinder
nachvollziehbar und ein Conceptual Change iiberhaupt erst moglich. Die Kinder sollten

Fragen selber entwickeln, was bedeutet, dass der angestrebte Inhalt moglichst exemplarisch

-28 -



sein sollte. Folgefragen sind so gesehen nicht selten Fragen nach dem Zusammenhang bzw.
nach Strukturmustern, die fiir eine Kontextverkniipfung und das sich aufbauende Verstdndnis
von kulturlandschaftlichen Phinomenen unabdingbar sind. HARADA, ein Verfechter der
Padagogik WAGENSCHEINS schrieb dazu:

,»Das Kind bringt das Begreifen der Schliisselkognition in den jeweiligen Lernsituationen sehr
oft mit Fragen zum Ausdruck. Die Fragen geben Motivation zum Weiterlernen. Wahrend die
Kinder von Fragen ausgehen, verbinden sie die Erinnerungselemente mit den Bestandteilen an
der Peripherie der Fragen und konnen sich allmdhlich die Welt verdeutlichen. (HARADA
2001). Dadurch, dass sich Schiiler oft nicht nur mit einer Antwort zufrieden geben sondern
weitere Fragen stellen, kann wiederum ein Transfer auf die individuelle Lebenswelt erfolgen

(siehe auch Kapitel 4.3 und 6.1).

4. Vermittlung von Kulturlandschaft

Ausgehend von der Theorie des Conceptual Change stellen die folgenden Uberlegungen den
didaktischen Kernteil der vorliegenden Arbeit dar, welche die Entwicklung konkreter
Konzeptionen fiir den biologischen Sachunterricht der Grundschule und der Facherverbiinde
der Primar- und Sekundarstufe fundieren soll. Das Hauptziel der Vermittlung von
Kulturlandschaft speziell im Bereich der Grundschule ist es, den Schiilern innerhalb des
thematischen Komplexes die Genese eigener Fragen zu ermoglichen. Dies ist auch im Sinne
der ELK relevant, da die Schiiler so in die Lage versetzt werden, die sie umgebende

Landschaft zu lesen und sie somit den Schliissel zum Verstindnis dieser erhalten.

4.1 Kulturlandschaft im interdisziplindren Feld

Wie schon zuvor erwihnt, gibt es zahlreiche Perspektiven im Hinblick auf Kulturlandschaft,
die je nach  Disziplin  unterschiedliche  fachliche = Schwerpunkte  setzen.
Siedlungsgeographische Perspektiven unterscheiden sich beispielsweise stark von der rein
biologischen oder auch 6kologischen Perspektive. Betrachtet man Kulturlandschaft bzw. KLE
mit der Intention in ihr zu lesen, so konnen diese anderen Perspektiven nicht ginzlich au3er

Acht gelassen werden. Das Thema Kulturlandschaft besitzt mit seiner Multidimensionalitét
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einen hohen Mehrwert flir ganzheitliche Bildung, ist gleichzeitig aber auch schwierig in seiner
Giénze zu fassen.

Eine Schwierigkeit in der Vermittlung von Kulturlandschaft liegt bereits in der
Lehrerausbildung, da einzelne Studienficher mit ihrer individuellen Didaktik und ihren
Arbeitsweisen auf Fécherverbiinde — wie etwa MNK — treffen. Die meisten Inhalte von
Kulturlandschaft kdnnen am ehesten mit den klassischen Fachern Geographie und Biologie
abgedeckt werden, da diese beiden Disziplinen Schnittmengen miteinander aufweisen (vgl.
GOTZMANN 2003). Sie konnen und miissen aber durch Erkenntnisse aus der Ethnologie,
Historie und Archdologie ergénzt werden. Die Entwicklung einer grundlegenden Konzeption
fiir die Vermittlung ist also unabdingbar, soll die Kulturlandschaft im schulischen Bereich

behandelt werden.

4.2 Kulturlandschaft als aulerschulischer Lernort

Grundvoraussetzung fiir das Lesen von Landschaft ist die Durchfithrung von Lerngéngen an
aullerschulischen Lernorten. Hierbei kann zwischen zwei Lernorttypen differenziert werden:
Pddagogisch nicht vorstrukturierte bzw. gestaltete Lernorte wie Wald, Wiese oder Bach und
pddagogisch mehr oder weniger gestaltete Lernorte wie Museen, Zoos oder Umweltzentren
(HELLBERG-RODE 2004). Nicht jeder auBlerschulische Lernort bietet die Moglichkeit,
Kulturlandschaft zu lesen, weshalb in Bezug auf deren Vermittlung eine Auswahl getroffen
werden muss: Welche KLE sind innerhalb des gewdhlten auBerschulischen Lernortes
auffindbar und nach welcher Methodik sollen diese vermittelt werden? Im Falle der
Vermittlung innerhalb eines Freilichtmuseums als paddagogisch gestaltetem Lernort bietet vor
allem das Bauernhausmuseum in Wolfegg ideale Mboglichkeiten fiir einen
Landschaftslesepfad, da hier viele unterschiedliche KLE in rdumlicher Kohdrenz zueinander
vorhanden sind und somit von Schiilern direkt miteinander verglichen werden konnen. Somit
ist ein hoher Anschauungswert gegeben, der fiir die Qualitit der Vermittlung von
entscheidender Bedeutung ist. Es bietet sich an, die Vermittlung von Kulturlandschaft an
einem solch geeigneten auBlerschulischen Lernort durch einen Landschaftslesepfad
durchzufiihren. Auch die Frage nach der Authentizitit von KLE lésst sich hier einfach
beantworten, da diese nur durch die richtige Form der Bewirtschaftung entstehen und erhalten
werden konnen (sieche Kapitel 2.2.3). Die Zusammenarbeit mit Experten und speziellen
museumspidagogischen Programmen ist daher ein wichtiger Faktor fiir die Vermittlung von

Kulturlandschaft innerhalb eines auflerschulischen Lernortes, was wiederum bestimmte
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Prinzipien des biologischen Sachunterrichts begiinstigt (siche Kapitel 4.6.1). Grundsitzlich
sollte vor einem Lerngang zu einem aullerschulischen Lernort das so genannte 3-Phasen-
Modell betrachtet werden, dass sich in Vorbereitung, Vor Ort-Phase und Nachbereitung
gliedert und von einer Pridsentation der gesammelten Erkenntnisse abgerundet wird (vgl.
MOOS-GOLLNISCH 2009).

Fir eine ausfiihrliche Betrachtung und die Planung von Unterricht in auBerschulischen

Lernorten siche auch KATTMANN et. al. im Literaturverzeichnis.

4.3 Begriindungen fiir die Vermittlung

Die Vermittlung von Kulturlandschaft ist fiir Schiiler, gleichwohl fiir die gesamte globale
Gesellschaft, von duBerster Bedeutung da hierdurch ein Verstehensprozess eingeleitet wird,
welcher in seinem Wirkungsgrad bis dato nicht ausreichend beleuchtet wurde: ,,Dieses
Verstiandnis wird in Zukunft bei der Losung zahlreicher Probleme gebraucht werden, die hier
nur in Stichpunkten genannt seien: Interessenausgleich zwischen Landnutzern und
Naturschiitzern, Finden einer Zukunft fiir ldndliche Riume in Zeiten des demografischen
Wandels, Basis fiir einen modernen Sach- und Heimatkundeunterricht, Integration von
Migranten.* (KUSTER 2008). Kulturlandschaft ist fiir die Enkulturation und somit fiir die
erfolgreiche Teilhabe an unserer Welt ein wichtiger Bildungsinhalt.

Eine direkte Begriindung fiir die Vermittlung ist im Zusammenhang mit der ,,Dekade der
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung® zu sehen, da sie Menschen laut der UNESCO in die
Lage versetzt, ,,Entscheidungen fiir die Zukunft zu treffen und dabei abzuschétzen, wie sich
das eigene Handeln auf kiinftige Generationen oder das Leben in anderen Weltregionen
auswirkt“ (Homepage der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung). Die fortschreitende
Uberfiihrung lindlicher Bereiche in Wirtschaftsriume macht einen Erhalt der vorhandenen
Natur- und Kulturlandschaft zwingend notwendig. Dies gilt in Bezug auf die Wertschétzung
der eigenen wie auch der auslidndischen Kulturlandschaft. Die Schiiler sollen durch die
Vermittlung in die Lage versetzt werden, ihre eigene Position im Hinblick auf
Kulturlandschaft zu erkennen, da diese ebenso ein wesentlicher Faktor ihrer regionalen
Identitédtsbildung ist. Sie konnen sich aktiv beheimaten, einen Beitrag zum Schutze dieser
Heimat leisten und gleichzeitig ihre eigenen historischen Wurzeln ergriinden. Eine
ErschlieBung der Vergangenheit zusammen mit der Kenntnis noch bestehender KLE sind

gewiinschte ,,Nebeneffekte einer Vermittlung.
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Die wichtigste Begriindung im schulischen Bereich ist im Zusammenhang mit der
Umwelterziechung zu verstehen, da sie auf das ganze Leben der Schiiler abzielt: Eine
Auseinandersetzung mit Kulturlandschaft enthdlt alle Dimensionen menschlicher Existenz
und versetzt Schiiler in die Lage, die Notwendigkeit von Umweltschutz zu begreifen und zu
internalisieren. Eine Vermittlung bringt das Lernen und Leben der Schiiler in Einklang
miteinander und ermutigt sie zum Handeln (vgl. ELLENBERGER 1993). Die Verkniipfung
fachlicher Wissensinhalte mit dem eigenen Denken miindet schlieBlich in eine ganzheitliche
Bildung, die es ermdglicht, Konsequenzen menschlichen Handelns auf einer Mikro- und

Makroebene zu begreifen.

4.4 Kulturlandschaft als Inhalt

Eine Moglichkeit der inhaltlichen Darstellung des Themenkomplexes der Kulturlandschaft
stellt das Didaktische Netz nach KAHLERT dar, mit dessen Hilfe fachliche und
gesellschaftliche Beziige visualisiert werden konnen. Ich mochte im Folgenden allerdings auf
mein studiertes Hauptfach der Biologie eingehen und die Inhalte explizit aus dieser
Perspektive beleuchten. Die Notwendigkeit, dies aus anderen fachlichen Perspektiven zu tun
und anschlieBend eine gemeinsame thematische Schnittmenge fiir den Sachunterricht zu
entwerfen, ist ebenfalls wichtig, iibersteigt allerdings den Rahmen der vorliegenden Arbeit. In
der anschlieBenden Diskussion finden sich Vorschlige der Uberwindung von Fichergrenzen,
um das Lehren innerhalb eines Ficherverbundes zu ermoglichen. Als giiltiger Maf3stab und
Orientierungshilfe fiir Lehrer in Bezug auf zu vermittelnde Inhalte dient dabei vor allem der
Bildungsplan 2004, der nach konkreten Kompetenzen abgeglichen werden muss (siehe
Kapitel 4.5).

Die Perspektiven des biologischen Sachunterrichts der Grundschule im Bereich der

Kulturlandschaftsvermittlung sind:

* Artenvielfalt innerhalb der KLE im Vergleich zu anderen Landschaftselementen.

* Wechselbeziehungen und Nahrungsnetze innerhalb der KLE aus einer autdkologischen

Perspektive.

*Konsequenzen des menschlichen Eingreifens in KLE aus einer synokologischen Perspektive.
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Dies generiert konkrete Inhalte, die durch die Vermittlung abgedeckt werden konnen:

—Die Aufnahme von Tier- und Pflanzengesellschaften;

—Kennenlernen bestimmter Lebensrdaume und deren Funktion;

—Auffassung von Erscheinungsformen sowie Lokalisierung von Baumen und Hecken aber
auch unbelebten KLE wie Lesesteinhaufen;

—Weiherwirtschaft bzw. Lebensraum Weiher;

—Kiinstliche Anordnung von Pflanzen in und um menschliche Bauten, wie im Falle von
Bauerngirten;

—Das Konzept der Dreifelderwirtschaft;

—Randerscheinungen menschlicher Beeinflussung wie die Gestaltung von Wegen.

4.5 Bildungsplan Grundschule 2004

Grundlegend fiir den MNK-Unterricht ist die Perspektive des Lehrenden auf den Lernenden:
,Der Unterricht im Facherverbund Mensch, Natur und Kultur setzt bei der Weltwahrnehmung
der Schiilerinnen und Schiiler an und verkniipft deren unterschiedliche Vorerfahrungen und
Denkstrukturen [...] Die Schiilerinnen und Schiiler bringen ihr Fiihlen, Denken, Wollen und
Handeln in die Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit ein“ (Zentrale Aufgaben im
Féacherverbund). Der Schiiler erlebt, erfasst und verarbeitet Lerninhalte als ,Ich“, was
bedeutet, dass diese Inhalte vom Lehrer anschaulich, begreifbar und lebensnah présentiert
werden miissen. Diese im Bildungsplan des Faches ,,Mensch, Natur und Kultur* angestrebte
,Welterfahrung®* ist natlirlich an das Vorwissen der einzelnen Schiiler gebunden:
Vorstellungen zu den Begebenheiten innerhalb einer Landschaft sind vorhanden, sollten aber
nicht einfach nur hingenommen, sondern bis zur erwiinschten Auspragung durch eine fachlich
fundierte Vermittlung von Kulturlandschaft ausgebaut werden. Mittels geeigneter
Problematisierungen durch Impulsfragen wird eine Faszination geweckt, die im Bildungsplan
als ,,Neugierde und Staunen‘ bezeichnet wird. Durch ihr fragend-schlussfolgerndes Lernen
und ihr Interesse an Begebenheiten sollen die Schiiler das erworbene Wissen auch auBBerhalb
des Unterrichts anwenden und selbststindig mit anderen Themenkomplexen verbinden
konnen. Dadurch erhalten sie die Moglichkeit, sich neues Wissen selbst zu erschlie3en.

Um eine Verkniipfung des Begriffes der ,,Landschaft bzw. der ,historisch gewachsenen
Kulturlandschaft™ in Anbetracht einer bildungstheoretischen Relevanz mit dem Bildungsplan
der Grundschule herzustellen, bedarf es einer Ubersetzung, damit eine Begriffskompatibilitit

erreicht werden kann. Dies ist notwendig, da die angestrebte Vermittlung von
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Kulturlandschaft im Bildungsplan 2004 nur indirekt erfolgt. In abstrahierter Form sind die
Inhalte in den vier Kompetenzfeldern ,,Raum und Zeit erleben und gestalten®, ,,Heimatliche
Spuren suchen, entdecken, gestalten und verdndern®, ,,Mensch, Tier und Pflanze: Staunen,
schiitzen erhalten und darstellen* und ,,Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren,
dokumentieren, gestalten* der Klasse 4 zu finden.

An dieser Stelle soll die Begriffskompatibilitit hergestellt und eine Prognose erlernbarer
Kompetenzen erfolgen, wie sie anhand der Methodik eines Kulturlandschafislesepfades und
der Vor- und Nachbereitung vermittelt werden konnen. Hier sind alle Kompetenzen und
Inhalte des Bildungsplans, die durch die Vermittlung von Kulturlandschaft abgedeckt werden
konnen mit einer Erlduterung aufgefiihrt, wobei die besondere Kennzeichnung ,,(B)* fiir jene

gilt, die fiir den biologischen Sachunterricht direkt relevant sind

Raum und Zeit erleben und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen:

»Natur- und Kulturrdume bewusst wahrnehmen, fiir sich erschlieBen und sich in ihnen
orientieren;" (B)
- Eine Orientierung ist durch den Landschaftslesepfad selbst gegeben: Die Schiiler erkennen

was ,,dazu gehort™ und sind in der Lage, ihn fiir sich selbst zu erschlieen.

,Sich in grofleren Zeitrdumen orientieren und Ereignisse und Erlebnisse zeitlich einordnen;
- Wichtig hierfiir ist das Motiv der Zeitreise, bei dem zwischen heutiger Landwirtschaft,

urspriinglicher Dreifelderwirtschaft und zukiinftigen Verhéltnissen unterschieden wird.

,,die Notwendigkeit fiir zeitliche Vereinbarungen und Plédne einsehen;*
- Notwendigkeit fiir die Organisation des Ablaufs eines Lernganges mit einer Schulklasse, da

fiir die Begehung des Landschaftslesepfades eine Zeit vereinbart wird.
,Ereignisse und Erlebnisse als geschichtliche Phdnomene begreifen;*

- Vorkommende Bauten und durch den Pfad erlduterte Landschaften werden als Zeitzeugen

der menschlichen Historie erkannt.
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»erkennen, dass gegenwirtige Phidnomene wund Prozesse Bedeutung fiir die
Lebenswirklichkeit der Zukunft haben.* (B)
- Dies fiihrt zu einem Erhalt der durch den Landschaftslesepfad exemplarisch vermittelten

KLE, was fiir die Biodiversitit forderlich und schiitzend ist.

Inhalte:

,unterschiedliche Raumdarstellungen in der Kunstgeschichte, historische und zeitgendssische
Architektur®

- Fir die Vermittlung im biologischen Sachunterricht ein nebensdchlicher Inhalt des

Landschaftslesepfades.
»Orientierung im Nah- und Fernraum*
- Ein Gebiet der heimatlichen Umgebung wird erfahrbar und durch die Begehung wird den

Schiilern die raumliche Kohéirenz bewusst.

Heimatliche Spuren suchen. entdecken, gestalten und verdndern

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen:

,unterschiedliche Auffassungen von Heimat und gehen reflektiert damit um;*
- Durch Abfrage des Vorwissens entsteht ein kognitiver Konflikt, beispielsweise durch

Vergleich der Herkunft einzelner Schiiler.

entwickeln durch reflektierte Wahrnehmung des eigenen Heimatgefiihls ein gestirktes
Selbstbild;*
- Schiiler erkennen dass die sie umgebende Landschaft ein bedeutsamer Teil ithrer (neuen)

Heimat darstellt.

,lernen den Heimatraum kennen, erkunden ihn und gestalten ihn aktiv mit.” (B)

- Bewusste Wahrnehmung fiihrt zu Wertschitzung, Wertschétzung fiihrt zu aktivem Schutz.
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Die Schiilerinnen und Schiiler konnen:

,,sich mit ihren kulturellen und sozialen Lebensverhiltnissen identifizieren, sie ausdriicken
und darstellen, reflektieren und unterscheiden;

- Wichtig vor allem: Heutige und damalige Lebenswelt im Vergleich. Dadurch werden
Unterschiede aufgezeigt, die den Schiilern ihren eigenen Lebensverhéltnisse implizit vor

Augen fiihren.

»die Verdnderungen des Heimatraumes in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft erkennen
und hierfiir Verantwortungsbewusstsein entwickeln;* (B)
- Die Schiiler erkennen, dass eine Verdnderung des Heimatraumes unmittelbar mit ihrer

Lebenswelt verkniipft ist und sie diese beeinflussen konnen.

,kulturelle Spuren aus der Heimatgeschichte bewusst wahrnehmen und daraus eigene
gestalterische Ausdrucksformen entwickeln;*
- Sammlung von Naturobjekten wie z.B. Friichten wiéhrend der Begehung des

Landschaftslesepfades und Gestaltung von Kunstwerken.

Inhalte:
,»Natur- und kulturrdumliche Gliederung* (B)
- Sie erfahren den Unterschied zwischen Natur- und Kulturlandschaft implizit durch einen

Landschaftslesepfad und explizit wahrend der Vor- und Nachbereitung.

,»Orientierung auf der Karte, Skizzen, Plandarstellungen, Modelle* (B)
- Die Karte eines Landschaftslesepfades dient der rdumlichen Orientierung. Schiiler lernen so,
sich anhand bestimmter Punkte in einer Landschaft zu bewegen und Standpunkte zu

identifizieren.
,Erforschung der Geschichte des Wohnorts/Stadtteils*
- Durch Expertenbefragung und der Entwicklung eigener Fragen an die Heimat kommt somit

eine aktive Beheimatung zustande.

,Naturerlebnisrdaume* (B)
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- Ein Transfer auf Landschaft findet allgemein statt, die Schiiler besitzen durch die
Vermittlung einen Schliissel zum Verstindnis dieser. Die exemplarischen KLE eines
Landschaftslesepfades sind systemische Ordnungseinheiten, welche sie in anderen Gebieten

ebenso identifizieren konnen.

,Bildungsangebote, Freizeitangebote, 0Offentliche Einrichtungen, Kirchen, kulturelle
Einrichtungen*
- Freilichtmuseen werden in ihrer Bedeutung des Schutzes, des Zusammentragens und der

Vermittlung wahrgenommen.

»Feste und Kulturgut aus dem Heimatraum und aus den Herkunftslandern der
Mitschiilerinnen und Mitschiiler*
- Saisonale Feste geben den Schiilern Aufschluss iiber die heimatliche Kultur und

Wechselbeziehungen mit Kulturlandschaft im Verlauf der Jahreszeiten.

,»@Geschichten und Gedichte aus dem Heimatraum®
- Heimatgedichte bieten sich fiir die Vor- und Nachbereitung innerhalb eines integrativen

Unterrichts an.
»Architektur und gestaltete Landschaft™ (B)

- Die Schiiler erfahren, dass Landschaft durch die Nutzungsentscheidung des Menschen

gestaltet wird.

Mensch, Tier und Pflanze: Staunen, schiitzen, erhalten und darstellen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen:

,lechniken der Naturbeobachtung, der Orientierung in der Artenvielfalt, des Vergleichs an
Kriterien und des Entwickelns von Ordnungssystemen anwenden;* (B)

- Kognitive Erfassung einzelner Landschaftselemente und KLE mit dem Vergleich der in
ihnen vorkommenden Artenvielfalt. Die Verwendung von einfachen Pflanzenfloren anhand
von Bildern ist dafiir bedeutsam um den Schiilern eine selbststindige Vegetationsaufnahme zu

ermdglichen.
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,»an Beispielen aufzeigen, wie Menschen seit jeher Naturriume und Landschaften gestalten,
nutzen und verdandern; (B)
- Exemplarisch an den KLE des Landschaftslesepfades wie beispielsweise Elemente der

Dreifelderwirtschaft, Schneitelbdume und Viechweiden.

,,die Bedeutung der Artenvielfalt an Beispielen aufzeigen;* (B)
- KLE als Biotope werden in ihrer Bedeutung hervorgehoben. Die relativ simple Idee einer

Bewirtschaftung und somit Pflege von KLE riickt hierbei in den Vordergrund.

»aus der aufmerksamen Naturbeobachtung und sinnlichen Erfahrung ihre kiinstlerischen und
musikalischen Gestaltungs- und Ausdrucksfahigkeiten weiterentwickeln;*

- Durch das Sammeln von Naturobjekten wéhrend der Begehung konnen Collagen und
Instrumente erstellt werden. Innerhalb der unterrichtlichen Nachbereitung kdnnen weitere
dsthetische und musische Projekte durchgefiihrt werden um eine stringente Uberleitung zu

anderen Unterrichtseinheiten zu ermoglichen.

,beim Horen und handelnden Mitvollziehen ausgewihlter Musikstiicke erkennen, wie
Menschen, Tiere und Pflanzen mit ihren Eigenheiten musikalisch dargestellt werden und dazu
eigene Bewegungs- und Darstellungsformen finden;*

- Am Beispiel von Naturliedern, wie sie verpflichtend vom Bildungsplan vorgeschrieben sind.

»ihre Verantwortung fiir die Bewahrung und Erhaltung der Natur und Umwelt erkennen;* (B)
- Eine personliche Einbindung in den heimatlichen Kontext erfolgt, wobei eine spétere

Funktion als Multiplikatoren fiir den Erhalt von Kulturlandschaft duBerst erwiinscht ist.

»erkennen, dass die heutige und zukiinftige Gestaltung und Verdanderung von Rdumen im
Einklang von Natur, Sozialem und Wirtschaft erfolgen sollte.“ (B)

- Die Notwendigkeit einer nachhaltigen Entwicklung wird in Bezug zur Lebenswelt der
Schiiler gesetzt und diesen dadurch erfahrbar. Dies ermoglicht eine ganzheitliche Bildung und

Umwelterziehung.
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Inhalte:

»Wachstum und Vermehrung der Pflanzen* (B)

- Die Erkenntnis, dass Pflanzen sich vegetativ und generativ vermehren konnen, dafiir aber
auch eine Schonzeit bzw. ein Biotop benétigen. Ein direkter Bezug kann mit dem Beispiel der

Zweischnittwiesen hergestellt werden.

,Pflanzen, Tiere und Menschen in exemplarischen Lebensrdumen, Wechselbeziehungen,
jahreszeitliche Anpassung® (B)

- Einzelne KLE, die durch synanthrope Zusammenhinge bestimmte Ausprigungsformen
besitzen wie der Anbau von Sommer- und Winterfrucht innerhalb der Dreifelderwirtschaft.

Lebensrdume bzw. Biotope wie Hecken, Feldraine und Wiesen werden als solche erkannt.

,Wald als naturnaher Lebensraum* (B)
- Beeinflussung von Waldgrenzen durch Beweidung. Entstehung von Wildern bzw. eine

Hemmung dieser als Klimaxgesellschaften dadurch.

,Langzeitbeobachtungen, sachgerechte Sammlungen und Ausstellungen von Naturobjekten,
Fossilien* (B)

- Einfache Herbarien konnen wéhrend der gesamten Unterrichtseinheit erstellt werden.
Sammlungen von Friichten und Bliitenpflanzen geben Aufschluss iiber Morphologie und

Ordnungssysteme.

,Chancen sinnvoller Naturnutzung, Gefahren der Umweltverschmutzung® (B)

- Bewahrung der Artenvielfalt durch Bewirtschaftung vorhandener KLE.

»Nutzung von Pflanzen und Tieren als Grundlage von Nahrungsmitteln und Speisen,
regionale und saisonale Produkte® (B)

- Die Erkenntnis iiber urspriingliche Vielfalt von Obstbdumen kann gewonnen werden. Das
Halten von Bienen als niitzliche Insekten zur Bestaubung und Honigherstellung bietet sich

ebenfalls fiir diesen Themenkomplex an.

»tierische und pflanzliche Fasern als Bestandteil von Bekleidung*

- Exemplarisch: Nutzung von Faserleinen zur Herstellung von Textilien.
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Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen:

,Erscheinungen der belebten und unbelebten Natur und die Erfahrungen mit ihr gezielt
wahrnehmen und dokumentieren;* (B)

- Durch die Betrachtung der Dreifelderwirtschaft und ihrer Begleiterscheinungen im
Vergleich zur heutigen Landwirtschaft mittels geeigneter Aufgaben- bzw. Fragestellungen
konnen Schiilerkognitionen geleitet und somit die bedeutsamen Inhalte von ihnen

wahrgenommen werden.

»Phinomene der belebten und unbelebten Natur beschreiben und begrifflich erfassen; (B)

- Durch Lesen der Landschaft innerhalb eines Pfades werden Kausalititen aufgezeigt und
durch Fragen der Schiiler thematisiert. Sie sind in der Lage, ihre Gedanken und Gefiihle in
Bezug auf die erlebten Phdnomene zu verbalisieren und innerhalb der Klassengemeinschaft

vorzutragen.

,weigene Fragen stellen, dazu einfache Experimente planen, durchfiihren, diskutieren,
auswerten und optimieren;*

- Exemplarisch am Beispiel der Pflanzenvermehrung kann das Anlegen einer Schulwiese und
Dokumentation dieser in Belangen der Artenvielfalt fiir die Nachbereitung weitere
Erkenntnisse im Sinne einer Umwelterziechung liefern. Ebenso konnen Nutzpflanzen
experimentell angebaut werden, wodurch eine tiefer gehende Beschéftigung mit Artenvielfalt

und den Bediirfnissen von Pflanzen erreicht wird.

,Erfahrungen miteinander vergleichen und ordnen, RegelméBigkeiten aufspiiren und in
anderen Kontexten wieder erkennen; (B)

- Ein wichtiger Transfer zwischen Eigenheiten einer Kulturlandschaft bzw. Naturlandschaft
auf fremde Umgebungen kann erfolgen, unabhiangig vom direkten oder temporéren Lebensort

der Schiiler.

»technische und mediale Hilfsmittel zur selbststindigen Informationsbeschaffung {iiber

Naturphdnomene verwenden;"
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- Recherchen im Internet oder in Biichern im Rahmen einer Vorbereitung fiir die Begehung

des Landschaftslesepfades sind moglich.

Inhalte:
»Wasser als Lebensgrundlage, Versorgung mit Wasser* (B)
- Be- bzw. Entwisserung von Flichen durch Grében kann exemplarisch zur Vermittlung

genutzt werden.
Sadmtliche Kompetenzen und Inhalte sind dem Bildungsplan 2004 der Grundschule in Baden-

Wiirttemberg entnommen.

(Quelle: http://www .bildung-staerkt-menschen.de/service/downloads/Bildungsstandards/GS)

4.6 Biologischer Sachunterricht

Die biologische Perspektive des Sachunterricht und des Biologieunterrichts allgemein auf die
Kulturlandschaft sowie ihre erfolgreiche Vermittlung ist grundlegend an eine
Okologiedidaktik gekniipft, deren iibergeordnetes Ziel die Umwelterziehung darstellt (vgl.
auch ELLENBERGER 1993). Unter der Lupe der Okologie, innerhalb eines von
anthropogenen Wechselwirkungen gezeichneten Feldes, ist vor allem die Bewirtschaftung
bestehender KLE hierfiir relevant. Wie schon in Kapitel 4.1 erldutert, ist dies durch eine
Okologiedidaktik als eigene, #uBerst komplexe Fachdidaktik ebenfalls nicht ginzlich von

anderen Disziplinen zu trennen:
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Abb. 11: Didaktik der Okologie als hochkomplexes Briickenfach
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4.6.1 Schwerpunkte

Die zu vermittelnden Inhalte miissen zum Einen didaktisch reduziert werden, um eine
gewiinschte kognitive Wahrnehmung dieser seitens der Schiiler zu ermoglichen und zum
Anderen in die weiteren Themenkomplexe der unterschiedlichen Disziplinen eingebettet
werden, um ein verkniipfendes Denken zu unterstiitzen. Auch wenn die Schwerpunkte des
biologischen Sachunterrichts auf Vegetationsaufnahmen und den autdkologischen sowie
syndkologischen Abldufen der Biozonosen liegen, kann dieser didaktische Spagat im Rahmen

eines Sachunterrichts durch bestimmte Unterrichtsprinzipien gelingen.

4.6.2 Prinzipien

Bezogen auf die Begehung eines Kulturlandschaftslesepfades bietet sich ein
erlebnisorientierter Unterricht unter Inanspruchnahme aller fiinf Sinne hierfiir an, der es den
Schiilern gestattet, ein facheriibergreifendes und mehrperspektivisches Denken zu
praktizieren. Innerhalb einer Kulturlandschaft als auBerschulischem Lernort miissen die
Schiiler auf die Genese eigener Fragestellungen hingefiihrt werden, was durch einleitende
Impulsfragen mittels eines geeigneten Mediums wie z.B. ein Kulturlandschaftslesebuch
erreicht werden kann (siehe auch Tabelle in Kapitel 3.3). Somit wére auch die von
KAHLERT geforderte Prédmisse fiir den Sachunterricht erfillt: ,,Damit stellt sich fiir
Lehrerinnen und Lehrer des Sachunterrichts die Herausforderung, Inhalte so anzubieten und
aufzubereiten dass sie -zum einen von den Schiilerinnen und Schiilern mit eigenen Fragen,
Erfahrungen und Vorstellungen verbunden werden kdnnen -zum anderen zu Kenntnissen und
Einsichten fiihren, die zuverldssigere, intersubjektiv teilbare und damit stabilere und
belastbarere  Urteils- und  Orientierungsgrundlagen  bieten als die  bisherigen

Alltagsvorstellungen. (KAHLERT 2004).

4.6.3 Methodik

In Anlehnung an einen gewliinschten Conceptual Change im Grundschulalter steht der
didaktischen Methodik eines Kulturlandschaftslesepfades mitsamt eines hierfiir erstellten
Kulturlandschaftslesebuches die Notwendigkeit einer Mehrfachcodierung durch die potentiell
erfahrbaren Stimuli gegeniiber, welche durch das Element der Erinnerung an den

aullerschulischen Lernort besonders wertvoll fiir unterschiedliche Lerntypen (audio-visuell,
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haptisch, olfaktorisch) sind. Die Rolle der Erinnerung und des eigenen Begreifens ohne eine
direkte Instruktion der Schiiler trdgt somit zu einer Maximierung des Lernerfolgs bei, da sie
die entsprechenden Schliisselkognitionen eigenaktiv wahrnehmen.

Das Delegieren der Impulsfragen an ein Medium ermdglicht den Schiilern zudem selbsttétiges
Lernen und kann der inneren Differenzierung fiir eine heterogene Lerngemeinschaft wie einer
Klasse zutrdglich sein. Eine erfolgreiche Vermittlung ist direkt an die Entwicklung eigener
Fragestellungen gekniipft und bedarf einer ausgiebigen Vorbereitung bzw. einer

Problematisierung innerhalb dieser.

4.6.4 Lernziele

Die anschlieBende Verbindung der Impulsfragen und dem direkten Erlebnis der
unterschiedlichen Lebensrdume der Kulturlandschaft im Feld in Bezug auf den praktischen
Teil dieser Arbeit (siche Kapitel 5) lassen sich durch hierfiir konkretisierbare Lernziele
legitimieren. Diese sollten im Rahmen einer Nachbereitung durch den Lehrer iiberpriift
werden. Die nachfolgende Auflistung der Lernziele, deren Dimensionierung nach Richt-,
Grob- und Feinzielen mit jeweiligen Lernbereichen erfolgt, stellt die durch die Perspektive
des biologischen Sachunterrichts vermittelten Inhalte dar und besitzt keinen Anspruch auf

Vollstandigkeit (nach KAISER 2004):

a) Richtziele: Die Schiiler wissen, dass...
*ein verantwortungsbewusster Umgang mit Landschaft erfolgen muss,
(affektiv)
*¢s einer Wertschitzung vorhandener KLE bedarf,
(affektiv)
*Landschaft an sich wahrgenommen werden kann und vom Menschen beeinflusst
wird,
(kognitiv und methodisch)
* Kulturlandschaft pragend fiir Biodiversitit und kulturelles Erbe eines Heimatraumes
1st.

(affektiv und kognitiv)

b) Grobziele: Die Schiiler wissen, dass...

*historisch gewachsene Kulturlandschaft zu ihrer Heimat gehort,
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(kognitiv und affektiv)

e Kulturlandschaft in ihrer Erscheinung von Nutzungsentscheidungen des Menschen
bestimmt ist,

(kognitiv)

e Kulturlandschaft schiitzenswert ist, da kaum mehr Naturlandschaft existiert,
(affektiv)

esie durch ihr eigenes Handeln ihre Heimat beeinflussen konnen,

(affektiv)

einnerhalb der Kulturlandschaft einzelne Lebensrdume existieren, die genauer
betrachtet werden kdnnen.

(psychomotorisch und kognitiv)

c) Feinziele: Die Schiiler...
*konnen eine Vegetationsaufnahme mit Hilfe einfacher Floren selber durchfiihren,
(psychomotorisch)
e konnen sich mit einem Teil der Heimat identifizieren,
(affektiv)
eerkennen systematische Ordnungseinheiten innerhalb von KLE und konnen
Kategorien anwenden,
(psychomotorisch und kognitiv)
+sind in der Lage, KLE direkt miteinander zu vergleichen und Wechselbeziehungen zu
erkennen,
(psychomotorisch und kognitiv)
ekonnen sich mit Hilfe von Kulturlandschaftslesepfaden in einer bestimmten
Umgebung orientieren,
(kognitiv und psychomotorisch)
*konnen eine eigene Werthaltung in Bezug auf Kulturlandschaft verbalisieren,
(affektiv)
ekonnen ein Kulturlandschaftslesebuch verstehen und es fiir den Wissenserwerb
nutzen,
(kognitiv)
*Tiere und Pflanzen ihres Heimatraumes erkennen und darstellen.

(kognitiv und psychomotorisch)

-44 -



5. Das Bauernhausmuseum in Wolfegg

Bauernhaus Museum
Wolfegg

Abb. 12: Logo des Bauernhaus-Museums Wolfegg
Der praktische Teil der vorliegenden Arbeit, in Bezug auf den didaktischen Teil in Kapitel 5,
befasst sich mit dem Bauernhausmuseum Wolfegg als exemplarischem auBerschulischen
Lernort zur Vermittlung von Kulturlandschaft im biologischen Sachunterricht der
Grundschule. Die Ausfilhrungen und Kartierung der auf dem Museumsgelidnde
vorkommenden KLE sollen hierbei weiteren Forschungsarbeiten dazu dienen, die Idee eines
Kulturlandschaftslesebuches zu einem Kulturlandschaftslesepfad zu entwerfen (siehe Kapitel
6.2). Wolfegg selbst ist eine Gemeinde des oberschwibischen Landkreises Ravensburg im
siidlichen Baden-Wiirttemberg und bietet neben dem Bauernhausmuseum viele weitere

Moglichkeiten zur Entwicklung von Themenpfaden in der ndheren Umgebung.

5.1 Struktur und Leitbild

Das Bauernhausmuseum gehort zu dem Verbund der ,Sieben im Siiden®, einer
Arbeitsgemeinschaft der Freilichtmuseen in Baden-Wiirttemberg an, und wurde im Jahre
1978 durch die Fordergemeinschaft zur Erhaltung des ldndlichen Kulturgutes e.V. er6ffnet.
Neben der Kooperation mit PLENUM Allgdu Oberschwaben, gibt es eine enge
Zusammenarbeit mit dem Arbeitskreis der Freilichtmuseen im Deutschen Museumsbund, dem
Kompetenzzentrum Obstbau-Bodensee, Landfrauenverband Wiirttembergisches Allgédu e.V.,
um die Wichtigsten zu nennen. Es besitzt kein konkret ausformuliertes Leitbild, wobei sich
zwei interne Arbeitsgemeinschaften zum Erhalt und museumspédagogischer Vermittlung der
Bauten sowie fiir die Bewirtschaftung und Vermittlung von Kulturlandschaft gebildet haben.
Laut Museumsdirektor Herr Stefan Zimmermann zdhlen zehn Personen zu dem festen Stamm
der Mitarbeiter, welche wihrend der Saison von Mérz bis November durch viele Freiberufler
und Saisonkrifte, etwa fiir die Gastwirtschaft und den Museumsladen, unterstiitzt werden
(siehe Leitfadeninterview mit Herr Zimmermann im Anhang). Die durchschnittliche Zahl der
Besucher betridgt pro Saison 65.000 bis 70.000 Personen, wobei die Angebote am héufigsten

von Touristen und Schulen - insbesondere Grundschulklassen - wahrgenommen werden, was
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fiir den schulpraktischen Bezug dieser Arbeit eine wichtige Erkenntnis darstellt. Fiir weitere
Informationen siehe die Homepage des Bauernhausmuseums:

http://www.bauernhausmuseum-wolfegg.de/

5.2 Kulturlandschaft im Bauernhausmuseum

Als Freilichtmuseum hat das Bauernhausmuseum Wolfegg drei Aufgaben: Forschung und
Dokumentation, Sammeln und Bewahren, ErschlieBung und Vermittlung (vgl. auch
KATTMANN et. al. 2008). Die Schwerpunkte liegen hierbei auf den historischen Bauten,
welche aus dem gesamten Raum Oberschwabens und des westlichen Allgidus stammen und
den rdumlich kohédrenten Kulturlandschaftselementen, die teilweise zwar kiinstlich
rekonstruiert aber authentisch bewirtschaftet werden. Laut Herr Zimmermann erstreckt sich
der zeitliche Abschnitt der hier présentierten Kulturlandschaft {iber den Zeitraum der letzten
300 Jahre, wobei das dlteste Gebdude (,,Zehntscheuer Gessenried*) aus dem Jahre 1430
stammt. Die Gesamtfliche des Museums betrdgt 11 Hektar und bildet keine Insel innerhalb
der sie umgebenen Landschaft, da sich sich mit der Gemeinde Wolfegg und seinem iiber
allem thronenden Schloss in ein stimmiges Gesamtbild einfligt. Urspriinglich wurde die
Hauptfliche des Museums als Maisfeld genutzt, was umso erstaunlicher ist, wenn man die
heute dort zu findenden KLE néher untersucht. Um eine Bewirtschaftung der KLE des
Museums zu realisieren, ist eine enge Zusammenarbeit mit den umgebenden Bauern
notwendig, die dafiir die Flichen beweiden und das Heu bzw. die Einstreue erhalten. Die
Wiesenflichen  des  Geldndes  bestehen  hauptsdchlich  aus  Mager-  und
Trockenrasengesellschaften. Die Nutzpflanzen wie Obstbdume wurden kiinstlich in der Nihe
der Bauten gepflanzt, um so eine Authentizitit herzustellen. Stieleichen, Silber- und
Bruchweiden, sowie Feldahorn sind auf dem ganzen Geldnde verteilt. Jene KLE, die
besonders fiir die Vermittlung innerhalb eines biologischen Sachunterrichts relevant sind, sind
vor allem im offenen Bereich des Museumsgeldndes zu finden.

Fir den Grundschulbereich ist eine Ausweitung auf die Umgebung im Sinne eines
Lernganges zwar realisierbar, doch bieten die exemplarischen KLE innerhalb des
Museumsgeldndes durch ihre Ndhe und den Charakter eines abgeschlossenen Geldndes eine
glinstigere Ausgangslage hierfiir. Dies macht das Bauernhausmuseum als auBerschulischen

Lernort ideal fiir Lerngénge.
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5.3 Kartierung und Erlduterung exemplarischer KLE

Die folgende Karte, auf der exemplarische KLE nach der Methodik von KLEKS erfasst
wurden (siehe Kapitel 2.3.1), entstand in mehrwdchiger Arbeit unter der Beratung von Frau
Bauer-Kreutzer, welche als Mitarbeiterin des Bauernhausmuseums fiir die Bewirtschaftung
und Planung der Kulturlandschaftselemente verantwortlich ist. Anbei finden sich die
dazugehorigen Erlduterungen mitsamt Aufschliisselung moglicher kognitiver Zugénge (sieche
auch Kapitel 4.6.1 und 4.6.2) und exemplarischer Impulsfragen im Sinne eines realisierbaren

Kulturlandschaftslesepfades und Kulturlandschaftslesebuches.
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Abb. 13: Karte des Bauernhausmuseums Wolfegg mit exemplarischen KLE und Legende
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1 Griben:

Abb. 14 & Abb. 15: Aufnahmen exemplarischer Entwdsserungsgrdben des

Museumsgelandes

Der lehmig-feuchte Boden macht eine Entwiésserung fiir den Ackerbau notwendig. Hier sind
vor allem Echtes Médesi3 (Filipendula ulmaria) mit seinem charakteristisch siilen Duft,
verschiedene Sauergrasarten, weitere feuchtigkeitsliebende Pflanzen, sowie Brennsesseln
(Urtica dioica) zu finden. Der kognitive Zugang gestaltet sich am besten aus der direkten
Auseinandersetzung durch das Aufzeigen der anliegenden Wiesen und Felder: Der Zweck
eines Grabens kann Be- oder Entwésserung sein. Aufgrund der Lage und des Untergrundes

kann hier ein Riickschluss auf die Funktion der jeweiligen Grében gezogen werden.

Exemplarische Impulsfragen:

,Wie unterscheiden sich die Pflanzen in und um den Graben von der Umgebung?*
»Warum wurde dieser Graben kiinstlich angelegt?*

,Hat die Entwésserung des Bodens wichtige Auswirkungen auf Pflanzen und Tiere?*

2 Baumgruppe:

Abb. 16: Schneitel-Eschen (Fraxinus excelsior)
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Die Wuchsform dieser Gemeinen Eschen (Fraxinus excelsior) oder auch ,,Schneitel-Eschen
ist auf die direkte Bewirtschaftung durch den Menschen zuriickzufiihren. Die jungen Triebe
und Zweige werden als Futtermittel fiir Vieh und weitere Nutztiere im Winter verwendet. Sie

werden einmal pro Jahr, meist im September, geschnitten.

Exemplarische Impulsfragen:

,, Wie unterscheiden sich die Eschen von anderen auf dem Geldande?*
»Wozu werden die Zweige verwendet?*

,»Sind die Eschenzweige als Futtermittel noch immer von Bedeutung?“

3 Baumgruppe:

Abb. 17: Junge Korbweide mit charakteristischer Wuchsform durch

Bewirtschaftung

Die auf dem Geldnde befindlichen Korbweiden (Salix viminalis) sind das Ergebnis der
Bewirtschaftung durch den Menschen und bediirfen der Pflege, um in dieser Form bestehen
zu konnen. Die Zweige wurden als Rohmaterial fiir Korbe oder zur Verschienung von Béchen
als Erosionsschutz verwendet. Kéfer wie der Moschusbock (4Aromia moschata), welcher
Totholz und Korbweiden als Lebensraum bevorzugt, sind in den durch das Schneiden
bedingten Hohlrdumen hier sehr hdufig zu finden. Ein direkter Vergleich mit Silber- und

Bruchweiden auf dem Gelidnde kann aufgrund der rdumlichen Kohérenz einfach erfolgen.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wie unterscheiden sich die Korbweiden von den anderen Weiden auf dem Geldnde?*

»Warum haben Menschen die Zweige geerntet?

-50 -



,,Ist es wichtig, dass Korbweiden weiterhin geschnitten werden?*

4 Baumgruppe:

Abb. 18: Moor- oder auch Besen-Birken (Betula pubescens)

Die auf dem Geldnde leider schlecht zugédnglichen Besen-Birken (Betula pubescens) sind in
ihrer Wuchsform wie auch die Korbweiden leicht mit relativ unbeeinflussten Birken, zumeist
Betula pendula, in der ndhren Umgebung vergleichbar. Das Reisig wurde zur Herstellung von

Besen verwendet, was durch eine direkte haptische Erfahrung veranschaulicht werden kann.

Exemplarische Impulsfragen:

,»Wie sieht diese Birke im Vergleich zu anderen Birken aus?*
,»,Wofiir haben Menschen die Zweige verwendet?*

,»,Benotigen wir die Zweige auch heute noch fiir Besen?*

5 Hecke:

Abb. 19: Haselhecke am Eingang des Bauernhausmuseums
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An dieser Stelle entsteht eine typische Haselhecke (Corylus avellana) nach Vorbild eines
Niederwaldes. Die Umtriebszeit der kiinstlich gesetzten Stocke betrdgt ungefahr acht Jahre,
bevor sie als Feuerholz genutzt werden kénnen. Der iibrige Bestand dient als Uberhilter,
welche ein hierfiir spezifisch vergesellschaftetes Pflanzenvorkommen, wie etwa dem Wuchs
von Keimlingen der Stieleiche (Quercus robur) und lichtempfindlichen Pflanzen, innerhalb
einer Hecke ermdglicht. Getrennt wird die Hecke vor dem Eingang des Geldndes von

kiinstlich gepflanzten Rotdornen (Crataegus laevigata), welche lehmigen Boden bevorzugen.

Exemplarische Impulsfragen:

,»Welche Pflanzen kann man hier erkennen?
»Warum benétigte der Mensch die Haselhecken?*

,»So0ll man die Hecken so weiter nutzen?*

6 Hecke:

Abb. 20: Kiinstlich angelegte Hecke mit exemplarischer Randgesellschaft

Diese langgezogene Hecke komplett kiinstlicher Genese im Zentrum des alten
Museumsgelidndes birgt ein hohes Mall an exemplarischen Beispielen iiber urspriingliche
Nutzpflanzen als Randgesellschaft von Wiesen und Feldern: Zu finden sind unter anderem
Liguster (Ligustrum vulgare), Gemeine Eschen (Fraxinus excelsior), Kirschpflaumen
(Prunus cerasifera), Schwarzer Holunder (Sambucus nigra), Vogel-Kirsche (Prunus avium),
Gemeine Hasel (Corylus avellana), Holzapfel (Malus sylvestris), Stieleichen (Quercus robur),
Hainbuchen (Carpinus betulus) und weitere, mit Hecken vergesellschaftete Pflanzenarten der
Krautschicht. Die Hecke stellt gleichermallen ein Habitat zahlreicher Tierarten dar, weswegen
die kognitive Wahrnehmung dieser als eigener Lebensraum am besten durch einen audio-

visuell-orientierten Zugang erreicht werden kann.
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Exemplarische Impulsfragen:

,,Wie viele unterschiedliche Pflanzen und Tiere kann man hier entdecken?
,»Warum kénnen hier Pflanzen und Tiere leben, die es auf der Wiese nicht gibt?*

,Ist die Hecke auch fiir den Menschen wichtig?*

7 Altweg:

Abb. 21: Hohlweg nahe des Museumseingangs

Der nahe des Museumseingangs gelegene Hohlweg wurde durch die Benutzung des
Menschen und ablaufendes Regenwasser eingeschnitten. Die dabei entstandene Boschung mit
trockener Vegetation und starker Sonnenexposition weist ein hohes Artenvorkommen auf und
wird einmal im Jahr, meist im September geméht: Wilder Majoran (Origanum vulgare),
Moschus-Malve (Malva moschata), Taubenkropf-Leimkraut (Silene vulgaris), geschiitzte
Heide-Nelken (Dianthus deltoides), Echter Wundklee (Anthyllis vulneraria), Gemeine
Wegwarte (Cichorium intybus), Wiesenflockenblumen (Centaurea jacea), Echtes Leinkraut
(Linaria vulgaris), Acker-Kratzdisteln (Cirsium arvense), GroBer Klappertopf (Rhinanthus
angustifolius), Gewohnlicher Hornklee (Lotus corniculatus), sind zusammen mit vielen
weiteren Krdutern und einem entsprechenden Aufkommen von Insekten zu finden. Die
Verbreitung vieler dieser Pflanzen wird durch die Mahd begiinstigt, wohingegen eher
unerwiinschte Arten wie die ansonsten stark dominierende Acker-Kratzdistel dabei gehemmt
wird. Die Farbenpracht und viele unterschiedliche Geriiche machen einen olfaktorisch-

visuellen Zugang moglich.

Exemplarische Impulsfragen:

,»Wie viele Tiere und Pflanzen gibt es entlang des Weges?*
,»Wie konnte der Weg entstanden sein?*

»Sollten alle Wege asphaltiert werden?*
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8 Altweg:

Abb. 22: Flurweg hinter Haus Andrinet

Hinter einem der auf dem Geldnde zu findenden Bauerngérten (Haus Andrinet) existiert ein
typischer Flurweg mit charakteristischem Griinstreifen in der Mitte, was durch die Befahrung
mit Wigen zustande kam. Uber die Jahre entstanden so die typischen Rinnen, die durch
Schutt weiter kiinstlich gefestigt wurden. An den Wegrdndern finden sich viele verschiedene
Schuttpflanzen. Ein direkter Vergleich mit dem oben aufgefiihrten ist aufgrund der

raumlichen Distanz als kognitiver Zugang nur schlecht zu realisieren.

Exemplarische Impulsfragen:

»Wer benutzt diesen Weg und womit?*
,»Wie konnte der Weg entstanden sein?*

,Kennst du dhnliche Wege?*

9 Viehweide:

Abb. 23 & Abb. 24: Verschiedenperspektivische Aufnahmen der Viehweide des

Museumsgelandes auf der Seite der Wolfegger Ach
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Die das Museumsgelinde auf Seite der Wolfegger Ach flankierende Viehweide weist
zahlreiche Beispiele fiir die kulturlandschaftlichen Auswirkungen der Beweidung auf: Am
Waldrand sind typische Wuchsformen der vorhandenen Bédume zu erkennen, da deren Rinde
von Vieh abgeschélt wird und innerhalb der Weide ein generell niedriges Artenaufkommen zu
verzeichnen ist. Am siidlichen Rand (Abb. 23) ist ein direkter Vergleich mit einer Streuwiese
auf der anderen Seite moglich. Der permanente Zaun bietet einen eigenen Lebensraum fiir
zahlreiche Pflanzen wie Wiesen-Glockenblume (Campanula patula), Thymian (Thymus
serpyllum), verschiedene Klee-Arten und Wiesen-Storchschnabel (Geranium pratense), da
dieser Bereich von Vieh nicht abgefressen werden kann. Durch einen visuellen Zugang kann
hier erkannt werden, dass die Natur bzw. die Pflanzengesellschaften der Beweidung
ausweichen®.

Weiter nordlich ist eine typische Treppung mit einer kiinstlich angelegten Zwergstrauchheide
innerhalb der Viehweide zu sehen. Die Wacholderbiische sind noch sehr jung und es bleibt
abzuwarten ob die Viehweide zu einer Wacholderheide diversifiziert werden kann. Am
nordlichsten Punkt der Viehweide ist ein direkter visueller Vergleich mit zwei angrenzenden

Flachen - einer Streuwiese und einer Heuwiese - moglich.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wofiir konnte diese Wiese genutzt werden?*
,, Warum kann man unter dem Zaun mehr verschiedene Pflanzen sehen?

»Sollten Kiithe nur im Stall gefiittert werden?*

10/11/12 Elemente der Dreifelderwirtschaft:

Die wechselnde Bewirtschaftung der auf dem Gelinde zu findenden Acker wird im Sinne der
Dreifelderwirtschaft betrieben und ist am besten durch einen direkten Vergleich dieser
miteinander sowie mit Formen der heutigen Landwirtschaft zuginglich. Felder von
Monokulturen weisen haufig eine gleichartige Textur auf, was im Vergleich zu den hier zu
sehenden Ackern mit unterschiedlichen Ackerbegleitkriutern nicht der Fall ist. Der Verzicht
auf kiinstliche Diingung oder die Verwendung von Bioziden ermdglicht eine grofle

Artenvielfalt um die und in den Ackerflachen.

-55-



10 Acker:

Abb. 25: Nordliche Ackerfldche mit Hafer und Gemeinem Lein (Linum

usitatissimum)

Die nordliche Ackerfliche ist derzeit mit Sommerfrucht (Hafer) bestellt und durchsetzt von
verschiedenen Ackerkrdutern, die hier vergesellschaftet sind. Hauptsachlich ist hier Weier
Génsefull (Chenopodium album) als typischer Kulturfolger des Ackerbaus zu finden. Am
Rande des Ackers wurde ein schmales Feld mit Gemeinem Lein (Linum usitatissimum)
angelegt, welcher zur Herstellung von Textilien genutzt wird und sich wéahrend der Bliitezeit

deutlich von angrenzenden Fliachen unterscheidet.

11 Acker:

Abb. 26: Zentral gelegene Ackerfldache als bebaute Brache

Der zentral gelegene Acker wird derzeit als bebaute Brache gefiihrt. Da die Felder nicht
kiinstlich mit Stickstoff gediingt werden, bendtigt der Boden eine Regenerationszeit.
Zahlreiche Leguminosen wie Wicken werden als Stickstoffsammler, Unkrautbeschatter und
Bodenlockerer genutzt und manuell ausgesit. AuBerst hiufig finden sich in der Bliitenpracht

auch Ackersent (Sinapis arvensis) und Féarberkamille (Anthemis tinctoria).
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12 Acker:

Abb. 27: Sidliche Ackerfldche mit Roggen

Die siidliche Ackerfldche, die derzeit mit Roggen als Winterfrucht (im Wechsel mit Dinkel)
bestellt ist, wird von einer als Streuobstwiese geplanten Fliche mit kiinstlich gesiter
Wiesenmischung, mit Klatschmohn (Papaver rhoeas), Taubenkropf-Leimkraut und
Kornblumen (Centaurea cyanus) flankiert. Innerhalb des Ackers, dessen erzeugtes Stroh
ebenfalls als Einstreue fiir Stille genutzt wurde, finden sich aufgrund des Verzichts auf
Biozide hiufig Stumpfblittriger Ampfer (Rumex obtusifolius), welcher manuell entfernt

werden muss und auch Kornrade (Agrostemma githago).

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wie unterscheiden sich die Acker von denen anderer Bauern?*
,»Warum kann man auch ohne Diinger und Gift Ackerbau betreiben?*

,Sollten alle Bauern ihre Felder so bestellen?*

13 Streuwiesen:

Abb. 28 & Abb. 29: Aufnahmen exemplarischer Streuwiesen des Museumsgeldndes
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Auf dem gesamten Geldnde sind mehrere Streuwiesen zu finden, die aufgrund der
Bodenfeuchtigkeit dicht mit Sauergrisern, hauptsiachlich Seggen, Médesii} und in der Néhe
von Entwisserungsgriben mit Schilf (Phragmites austrdlis) bewachsen sind. Sie werden
einmal pro Jahr geschnitten, wenn die Feuchtigkeit nicht zu hoch ist. Aufgrund des fehlenden
Zauns fiir Vieh ist die Nutzung als Einstreue fiir Stidlle am besten durch einen visuellen

Zugang fiir die Schiiler moglich.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Welche Pflanzen kann man hier sehen?*
,»Warum werden die Streuwiesen nur einmal im Jahr geschnitten?*

,Wiirdet ihr iiber eine solche Wiese spazieren?*

14 Futterwiesen:

Abb. 30 & Abb. 31: Extensiv genutzte Futterwiese und Heu-Wiese

Uber das Museumsgelinde verteilt finden sich viele extensiv genutzte Futterwiesen, welche
fiinf mal im Jahr geschnitten werden und vereinzelte Heu- oder auch Zweischnittwiesen,
welche meist Anfang Mai und Ende Juni geschnitten werden. Saftige Kréuter, typische
Trittpflanzen, Stilgraser und auch Hundslattich (Lednfodon saxatilis) sind vor allem in den
Heuwiesen zu finden. Die urspriingliche Trocknung des Heus erfolgte manuell mit
sogenannten Huizen, da dafiir keine Maschinen zur Verfiigung standen. Huizen
verschiedenster Bauarten sind auf dem gesamten Geldnde verteilt. Am Museumseingang ist
ein direkter haptischer und olfaktorischer Vergleich zwischen einer extensiv genutzten
Futterwiese (Abb. 30) mit einer anliegenden Streuwiese (Abb. 31) mdglich: Midesiil und
Schilf sind sehr fasrig und werden daher als Einstreue verwendet. Die Futterwiese ist mit
saftigen Krdutern und verschiedenen Klee-Arten bewachsen und dient daher als Futter fiir

Vieh.
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Exemplarische Impulsfragen:

,,Was fressen Tiere lieber?*
»Warum werden die Heuwiesen nur zweimal im Jahr geschnitten?*

,Ist es viel Arbeit, eine Wiese von Hand zu méahen?*

15 Viehweide:

Abb. 32: Viehweide am Museumseingang

Obwohl diese Wiese einen relativ feuchten Boden aufweist, wird sie als Viehweide genutzt.
Das Allgduer Braunvieh ist sehr geniigsam und frisst sogar Sauergriser. Als so genanntes
Zweinutzungsrind, welches nur noch selten fiir die Milchwirtschaft gehalten wird, ist es
zudem auch sehr gelindegingig. Was die Viehweide sehr exemplarisch fiir die
Kulturlandschaftsvermittlung macht, ist die Tatsache dass im Schutz von Rosen- und
Brombeerbiischen Keimlinge von Schwarz-Erle (Alnus glutinosa), Vogel-Kirsche (Prunus
avium), Pfaffenhiitchen (Euonymus europaeus), Stieleiche (Quercus robur), Gemeiner Esche
(Fraxinus excelsior) und Weilldorn (Crataegus spec.) wachsen konnten, was die Bedeutung
dieser Biische fiir die Klimaxgesellschaft eines Waldes hervorhebt. Wie bei allen Viehweiden
des Gelédndes ist diese durch einen permanenten Zaun von einfachen Futter- bzw. Heuwiesen
zu unterscheiden und besitzt dadurch eine génzlich eigene Pflanzengesellschaft. Da die
Béume im direkten Schutz der Biische gewachsen sind, ist ein visueller Vergleich mit der

umgebenden Weidefliache als kognitiver Zugang am besten geeignet.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wie viele verschiedene Bdume kann man hier sehen?*
,, Warum konnen Baume auf einer Viehweide wachsen?*

,»Wiirde es in Zukunft mehr Baume geben, wenn mehr Biische vorhanden wiren?*
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16 Obstwiese:

e S

Abb. 33: Geplante Obstwiese hinter dem Blaserhof
In der Ndhe des Museumseingangs entsteht eine geplante Obstwiese mit alten Sorten von
Kirschen, Apfel und Birnen. Charakteristisch fiir die kiinstliche Anpflanzung von

Obstbaumen ist vor allem die Siedlungsnéhe, da somit der Ernteaufwand verringert wurde.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Was fiir Biume kann man hier sehen?“
»Warum haben die Menschen Obstbdume in der Ndhe der Hauser angepflanzt?

»Sollen nur noch ein paar Obstbaumarten angepflanzt werden?

17 Streuobstwiese:

‘

Abb. 34: Streuobstwiese auf der gegenlberliegenden Strabenseite der

Ravensburger-Strale

Durch die Ravensburger-Strale wird das Museumsgeldnde getrennt, daher ist die
Streuobstwiese (Abb. 34) nicht fiir Museumsbesucher zugédnglich. Da die Streuobstwiese
zugleich als Viehweide genutzt wird, miissen die Stimme der Baume kiinstlich geschiitzt

werden. Dennoch kann sie vom Museumseingang visuell erfasst und so ein kognitiver Zugang
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ermoglicht werden. Die Schiiler erfahren hierdurch exemplarisch, dass innerhalb der
Kulturlandschaft trotz neuzeitlicher Erscheinungen wie Stralen eine rdumliche Kohérenz

besteht und diese durch fortschreitende Zersiedelung zerschnitten wird.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Was befindet sich auf der anderen Seite der Strafle?*
»Warum miissen die Stimme der Obstbdume geschiitzt werden?*

,»Ist es gut, dass Landschaft durch StraBlen und Siedlungen zerschnitten wird?*

18 Bienenhaus:

|

Abb. 35: Bienenstand des Bauernhausmuseums mit reger Aktivitat

Auf dem neuen Museumsgeldnde recht verborgen gelegen befindet sich ein Bienenstand,
welcher aus Reute bei Amtzell stammt und einen wichtigen Beitrag fiir die Bestdubung vieler
Wild- und Kulturpflanzen liefert. Die Funktion von Bienen im Hinblick auf die Bestdubung
von  Obstbdumen und die  Honigherstellung  kann im  Rahmen  der
Kulturlandschaftsvermittlung besonders hervorgehoben werden, da die urspriinglichen Bauern
der Region kaum Zucker hatten. Im Rahmen einer Nachbereitung des Unterrichts kann das
Erlebnis des Bienenstands integrativ flir weitere Unterrichtseinheiten genutzt werden. Von
einer haptischen Erfahrung ist zwar abzusehen, doch gestaltet sich ein audiovisueller Zugang
aufgrund hoher Aktivitdt als Schliisselkognition relativ einfach. Dariiber hinaus ist das
Museumsgelidnde von diesem Punkt aus gut iiberschaubar und auch die vorher als solche

erkannten Streuobstwiesen sowie Futterwiesen sind zu sehen.

Exemplarische Impulsfragen:

,, Wem nutzen diese Bienen?*

»Warum sind Bienen so wichtig?“
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,»Was konnte passieren, wenn es keine Bienen mehr gibt?*

19 Weiher bzw. Fischteiche:

Abb. 36 & Abb. 37: Verschiedenperspektivische Aufnahmen der

Weiherwirtschaft im Bauernhausmuseum

Als wesentliches Kulturlandschaftselement Oberschwabens weist das Geldnde zahlreiche
miteinander verbundene Weiher auf, welche in Frondiensten durch Bauern innerhalb einer
Weiherwirtschaft fiir den Adel gefiihrt wurden. Es handelt sich hierbei um ein Netz aus
ablassbaren Stillgewéssern, die dadurch in ihrer Eutrophierung und dem Wuchs von
Wasserpflanzen gehemmt werden. Vor allem Karpfen wurden als Speisefische geziichtet. Die
sich in der Néhe befindlichen Gebdude — Fischerhaus und Fischhilterei — sind in ihrem
Standort authentisch erbaut worden und bilden den urspriinglichen Kern des Museums. Durch

ein Begehen des Umfeldes der Weiher werden audiovisuelle Kognitionen moglich.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wie viele Teiche kann man hier entdecken?*
,, Warum sind die Teiche miteinander verbunden?

,»Sollen wir Fische nur noch aus dem Supermarkt kaufen?*
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20 Lesesteinhaufen:

Abb. 38: Aufnahme eines Lesesteinhaufens des Bauernhausmuseums

Als typische Erscheinung einer Jungmoridnenlandschaft sind auf dem Geldnde héaufig
Lesesteinhaufen zu finden. Der Begriff ,,Lesesteinhaufen® riihrt daher, dass die Steine meist
durch das Pfliigen der Felder an die Oberfliche kamen, von Hand aufgesammelt und zu
platzsparenden Haufen an Wald- und Feldrdndern aufgehduft wurden (werden mussten). Die
Lesesteinhaufen sind teilweise bewachsen und stellen aufgrund ihrer Wérme speichernden
Eigenschaft und Versteckmdglichkeiten einen Lebensraum fiir viele Spinnen-, Insekten- und
Eidechsenarten sowie Schuttpflanzen dar. Hiufig wurden groBere Steine fiir den Bau von
Hiusern genutzt, wodurch der Gedanke der urspriinglich opportunen Nutzung vieler KLE
durch den Menschen verdeutlicht wird. Kognitiv ist ein visueller-haptischer Zugang geeignet,

wobei darauf hingewiesen werden muss, dass die Anordnung nicht zerstort werden darf.

Exemplarische Impulsfragen:

,Fur wen konnten diese Lesesteinhaufen wichtig sein?*
,,Wie entstehen Lesesteinhaufen?*

,»Hast du schon einmal so einen Lesesteinhaufen woanders gesehen?*
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21 Garten:

K

Abb. 39: Bauerngarten neben Haus Andrinet

Haufig sind direkt an den Bauten des Museums eindrucksvolle Bauerngirten zu finden, von
denen viele reich verzierte Staketenzdune zum Zweck des Schutzes vor Hithnern aufweisen.
Die spezifische Lage der Gérten liegt im Schutz der Pflanzen und der Erleichterung der Ernte
begriindet. Sowohl zahlreiche Zierpflanzen, welche unter anderem als Dekoration fiir Feste
genutzt werden, sowie auch viele verschiedene Nutzpflanzen wie Beerenstraucher (z.B.
Johannisbeeren und Stachelbeeren) oder Gemiisesorten (z.B. Kohl, Zwiebel, Lauch) sind in
thnen zu betrachten. In den Ecken wurden hiufig Rosen und Flieder sowie Bauernjasmin
(Philadelphus coronarius) angepflanzt. Direkt an den Gebduden kommen zahlreiche Krauter
(z.B. Minze, Zitronenmelisse) und auch Gewlirz- und Heilkrduter wie Echter Alant (/nula
helenium), Echter Salbei (Salvia officinalis) oder Echter Lavendel (Lavandula angustifolia)
vor. Ein paar der Bauerngirten weisen eine kreuzformige Anordnung auf, was in den
religiosen Wurzeln der Region begriindet ist. Ebenfalls typisch fiir die urspriingliche
Siedlungsform ist das Vorkommen von Hofbdumen wie Linde, Walnuss, Holunder, Schlehe
rings um die Bauten und die Anpflanzung von Spalierbirnen oder Wein zur Zierde und
Nutzung direkt an den Bauten. Der kognitive Zugang gestaltet sich durch eine visuelle
Herangehensweise am einfachsten, die Schiiler konnten aber auch Beeren zur haptisch-

olfaktorischen Erfassung probieren.

Exemplarische Impulsfragen:

,,Wo sind diese Gérten zu finden?
,»Warum sind die Bauerngérten eingezaunt?*

,,Hast du in deinem Garten auch so viele unterschiedliche Pflanzen?*
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5.4 Thematische Gewichtung in den Angeboten

Als Ansprechpartnerin fiir die Projekte und das Angebotsspektrum des Bauernhausmuseums
ist die museumspiddagogische Mitarbeiterin Frau Lang auch fiir die Koordination der
schulischen Angebote und der Museumsfeste verantwortlich. Leider war sie im Zeitraum der
Anfertigung dieser Arbeit erkrankt, weswegen ich insgesamt nur wenig Informationen tiber
die thematische Gewichtung von Kulturlandschaft im Rahmen dieser Angebote sammeln
konnte und die sich zudem bis auf die Ausnahme der jahrlichen Feste pro Saison und mit den
freien Mitarbeitern dndern konnen. Jedoch erklirte sie sich bereit, thr Wissen und ihre
Erfahrung fiir zukiinftige Forschungsarbeiten bzw. Projekte in Zusammenarbeit mit der PH

Weingarten zur Verfiigung zu stellen.

6. Auswertung und Diskussion

Zum Abschluss der vorliegenden Arbeit mochte ich mich zundchst der Auswertung der
anfangs aufgestellten Hypothesen widmen um danach auf die mogliche Konzeption eines
Kulturlandschaftslesepfades einzugehen und im Anschluss Vorschlige fiir weitere

Forschungsarbeiten liefern, welche auf den gesammelten Erkenntnissen aufbauen kénnen.

6.1 Auswertung der Hypothesen

Hypothese 1: Landschaft kann als Inhalt in der Schule vermittelt werden.

Hypothese 1 kann verifiziert werden, da geeignete Lernorte existieren und Landschaft bzw.
Kulturlandschaft im Rahmen eines Lernganges zugénglich gemacht werden kann. Hierfiir
bietet sich vor allem das Lernen mit allen Sinnen an, um den Unterricht fiir jeden Lerntyp zu
Offnen. Da die Inhalte implizit im Bildungsplan vorkommen, bedarf dies aufgrund der
Komplexitdt der Sachstruktur einer geeigneten didaktischen Reduktion. Vor einer
didaktischen Reduktion, muss jedoch eine Abschitzung der relevanten Inhalte erfolgen,
welche nach fachlichen Schwerpunkten der zu vermittelnden Kompetenzen ausgewihlt

werden muss, um eine Ubereinstimmung mit den spezifischen Bildungsplinen zu erreichen.
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Hypothese 2: Die Wahrnehmung von Landschaft ist an das Vorwissen und Fragen der Schiiler
gekniipft.

Hypothese 2 kann verifiziert werden, da sich der inhaltliche Zugang zu Landschaft durch
einen Lebensweltbezug und der Genese eigener Fragestellungen gestalten ldsst. Die
Bedingung einer erfolgreichen Vermittlung und ein gewiinschter Lernerfolg sind hiervon
abhédngig. Die meisten Schiiler nehmen Landschaft mehr oder weniger bewusst wahr und
bringen basale Prikonzepte in den Unterricht mit ein. Ein Conceptual Change kann
stattfinden, wenn diese Ausgangslage gegeben ist und die vorhandenen Konzepte durch neu
erworbene Inhalte reorganisiert werden. Sollte sich eine Klassengemeinschaft génzlich oder
hauptsichlich aus Familien einer stddtischen Gegend zusammensetzen bietet sich jedoch das

Contextual Model of Learning als alternative Lerntheorie an (siehe u.a. WILDE 2007).

Hypothese 3: Es besteht eine Notwendigkeit der Vermittlung von Landschaft bereits im

Grundschulalter.

Hypothese 3 kann verifiziert werden, da die Befdhigung zum Umweltschutz durch Kenntnis
fundiert wird, die schon friith durch eine Problematisierung erfolgen muss. Bei den
Schwerpunkten der Vermittlung von Kulturlandschaft im biologischen Sachunterricht
besitzen daher die Kenntnis von Artenvielfalt, das Wissen tiber Wechselbeziechungen und die
Wahrnehmung der Konsequenzen einer von Menschen beeinflussten Landschaft eine wichtige
wissenschaftspropddeutische Funktion. Grundschiiler miissen erfahren, dass Landschaft,
insbesondere die Kulturlandschaft schiitzenswert ist und ein unbedachter Umgang hiermit die
Basis der kulturellen, sozialen und synokologischen Lebenswelt verschwinden ldsst.
Umwelterziehung ist aus biologischer Perspektive vor allem an eine Didaktik der Okologie
gebunden: Schiiler konnen dadurch eine Gefdhrdung der Umwelt erkennen und schon friih
eigene Handlungsmaximen entwickeln, was durch eine Verkniipfung mit ihrer Lebenswelt
und einer daraus resultierenden Wertschidtzung erreicht wird. Zudem bewirkt der emotionale
Heimatbezug die Entwicklung einer regionalen Identitit und - so noch keine

Naturerfahrungen vorhanden sind - wichtige Primérerfahrungen.

- 66 -



Hypothese 4: Die Vermittlung von Landschaft gestaltet sich als problematisch.

Hypothese 4 kann falsifiziert werden, da eine geeignete Vermittlung den mdglichen
Komplikationen — auch jenen der fachlichen Spezialisierung in der Lehrerausbildung -
vorbeugen kann: Innerhalb eines auBlerschulischen Lernortes wie dem Bauernhausmuseum
gibt es zwar viele KLE, welche mit unterschiedlichen Perspektiven betrachtet werden kdnnen,
doch kann die Wahrnehmung der Schiiler z.B. durch einen Kulturlandschaftslesepfad und der
Vorgabe eines geeigneten Kulturlandschaftslesebuches mitsamt Impulsfragen und
spezifischen Arbeitsauftrigen gelenkt werden. Gerade im Grundschulbereich ist daher eine
ausfiihrliche Vorbereitung des Lernganges mit einer Unterweisung in der Benutzung des

,»Mediums Kulturlandschaftslesebuch notwendig.

Hypothese 5: Landschaft bedarf der Pflege und muss systematisch erfasst werden.

Hypothese 5 kann bedingt verifiziert werden, da historische Kulturlandschaft als
schiitzenswerter Zustand einer Landschaft nicht durch typische Landschaftspflege sondern
durch die richtige Bewirtschaftung in ihrer Auspragungsform bestehen bleibt. Die Frage nach
der Erfassung bestehender Landschafts- bzw. Kulturlandschaftselemente nach dem Vorbild
von KLEKS oder KulLaDig ist jedoch unstrittig, da dies fiir die Biodiversitit unserer
Lebensraume von &duflerster Bedeutung ist. Dies kann durch ein Fortsetzen und weitere
Arbeiten zudem nidher in den Fokus der offentlichen Diskussion gelangen und ist auch
dringend noétig, da ein unbedachter Umgang mit Landschaft aus biologischer Perspektive zu
einem Riickgang der Artenvielfalt fiihrt. Die Formen der Kulturlandschaft konnen zwar
kiinstlich aufgewertet oder diversifiziert werden, wie im Falle der Wachholderheide oder dem
Bewirtschaften von Korbweiden, doch sind viele Bestinde bedrohter Arten auf einen

kontinuierlichen Schutz angewiesen.

6.2 Konzeption eines Kulturlandschaftslesepfades

Im Folgenden mdchte ich Vorschldge fiir die Konzeption eines Kulturlandschaftslesepfades
zur Realisierung im Bauernhausmuseum Wolfegg machen und weitere Erfordernisse hierfiir
beleuchten. Es ist zu beachten, dass Schiiler — ob Primar- oder Sekundarstufe - als Adressaten
das Objekt der hier aufgefiihrten Vorschldge sind und diese integrativ in Unterrichtseinheiten

eingepasst werden miissen. Als Mitglied einer heterogenen Lerngemeinschaft besitzt jeder
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Schiiler eigene Prikonzepte und ist in seiner subjektiven Wahrnehmung individuell. Ein
Lernen kulturlandschaftlicher Inhalte durch auBerschulischen Unterricht ist daher eng an die
Rolle der Erinnerung gebunden: Je vielfiltiger die Eindriicke sind, desto eher erinnern sich
Schiiler an Lerninhalte, was einen positiven Lernertrag und erfolgreichen Transfer beglinstigt.
Nicht jeder auBerschulische Lernort bietet solch exemplarische Moglichkeiten KLE zu lesen
wie das Bauernhausmuseum Wolfegg. Allerdings gilt: Nicht alles was zu sehen ist, muss
gelesen werden. Die notwendige Lenkung der Wahrmehmung wird durch einen
Landschaftslesepfad erreicht, der den Schiilern eine selbststindige Erkundung mit eigenen
Aktivititen erlauben soll. Der Museumsfiihrer wird hierbei durch ein auf die Klassenstufe
zurechtgeschnittenes Kulturlandschaftslesebuch ersetzt und beinhaltet neben Impulsfragen
auch Aufgabenstellungen dariiber, wie ein KLE erlebnisorientiert und rezeptorisch zu
untersuchen ist. Es bietet sich an, nicht alle Aufgabenstellungen rein handelnd bearbeiten zu
lassen sondern das Lesebuch auch in Hinsicht auf eine schriftliche und zeichnerische

Dokumentation fiir die Nachbesprechung zu gestalten.

--------

Abb. 40: Karte des virtuellen Rundgangs des Bauernhausmuseums als Grundlage

fir ein Kulturlandschaftslesebuch

Eine Karte wie die des virtuellen Rundgangs des Bauernhausmuseums Wolfegg (Abb. 40) ist
als Inhalt fiir das Lesebuch unerlésslich, da bestimmte ,,Aussichtspunkte* zur Orientierung
festgelegt werden miissen, nach denen sich der Verlauf des Landschaftslesepfades richten
soll. Die Karte konnte mit den Umsetzungsmoglichkeiten zu den spezifischen KLE aus
Kapitel 5.3, also daraus  abgeleitete =~ Aufgabenstellungen,  gegebenenfalls
Hintergrundinformationen und Impulsfragen, versehen werden. Es ist denkbar, dass die
Impulsfragen, welche speziell zur Abfrage der Vorstellungen dienen (siehe Kapitel 3.2), nur

im Ansatz formuliert werden, was die Genese eigener Fragestellungen zusitzlich fordert. Die
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zur Verfiigung stehenden KLE miissen jedoch in Hinsicht auf inhaltliche Schwerpunkte,
verfiigbare Zeit, Anzahl, Klassenstufe und vor allem auch in Belangen der Zugénglichkeit fiir
die Schiiler ausgewihlt werden. Beildufig zu erwédhnen ist, dass bestimmte Regeln des
Verhaltens im Bauernhausmuseum abgekliart werden miissen: Die Schiiler diirfen fiir eine
Vegetationsaufnahme, beispielsweise an der Boschung eines Hohlweges, keine Pflanzen
herausreiflen und miissen mit gefundenen Tieren behutsam umgehen. Diese Hinweise konnten
ebenfalls in dem geplanten Landschaftslesebuch hervorgehoben und mit der Aufgabenstellung
verbunden werden. Zuséitzlich sollten die Schiiler mit geeigneten Pflanzen- und
Tierbestimmungsbiichern ausgestattet sein und sich iiber den zeitlichen Rahmen des
Lernganges im Klaren sein. Neben der inneren Differenzierungsmoglichkeit und der
Beriicksichtigung des jeweiligen Lerntempos der Schiiler, hat der Lehrer durch die Loslésung
von der personlichen Vermittlungstitigkeit die Chance, einzelne Schiiler wéhrend der
Durchfiihrung zu beobachten und ihnen gegebenenfalls individuell zu helfen.

Die hier aufgefiihrten konzeptionellen Vorschldge sind, bedingt durch den Schwerpunkt
dieser Arbeit, jedoch nur aus der Perspektive der Biologie- bzw. Okologiedidaktik dargestellt.
Eine Schwerpunktsetzung fiir andere Facher, wie die mit dem Themenkomplex gleichsam eng
verbundene Geographie mitsamt ihrer Fachdidaktik, muss ebenfalls erfolgen da ein
losgeldster Okologieunterricht fiir die Vermittlung von Kulturlandschaft einem vernetzenden

Denken abtraglich wére.

6.3 Vorschlége fiir weitere Forschungsarbeiten

Aus der Befdhigung eines Schiilers lebenslang lernen zu konnen, erwachsen
Forschungsprozesse welche fiir sich genommen abgeschlossen werden konnen, doch deren
Resultate stets zu weiterer Forschung animieren:

Parallel zu dieser forschenden Entwicklungsarbeit mit biologischem Schwerpunkt, muss dies
mit einem gleichen qualitativen Design fiir andere Fécher und Schulstufen durchgefiihrt
werden. Nach Erarbeitung dieser komplementidren Wissensinhalte muss eine Synthese
erfolgen, um einen ganzheitlichen Unterricht unter dem Einbezug der verschiedenen
Perspektiven innerhalb der Ficherverbiinde zu ermoéglichen. Fiir den Sachunterricht der
Grundschule bietet sich hierfiir vor allem der ,,Perspektivrahmen Sachunterricht (GDSU
2002) an, da er kompetenzorientiert auf die unterschiedlichen Perspektiven eingeht und
aufgrund seiner expliziten Struktur auch auf kommende Bildungspléne iibertragen werden

kann.
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Fir die Vermittlung im Rahmen eines erlebnisorientierten Sachunterrichts ist das
Museumsgelidnde als rdumliche Begrenzung ein wichtiger organisatorischer Faktor der hier
vorgeschlagenen Konzeption. Gerade fiir hohere Klassenstufen kann jedoch eine Ausweitung
des Kulturlandschaftslesepfades auf die nidhere Umgebung, unter der Einbindung der dort
bereits vorhandenen Themenpfade nach gleicher Methodik erfolgen. Auch ein Transfer der
durch die im Museum exemplarisch vermittelten KLE auf solche aufBlerhalb des
Museumsgelindes, wire zur Uberpriifung des Lernerfolgs denkbar.

Nach der Umsetzung des Kulturlandschaftslesepfades samt entsprechender Materialien, was
unter einer kontinuierlichen Zusammenarbeit mit den Experten des Bauernhausmuseums
Wolfegg erfolgen muss, steht die Phase der Implementation und Evaluation. Quantitative
Forschungsdesigns, welche das Vorwissen und den Lernertrag der Schiiler in Korrelation
zueinander setzen, sind wichtige Werkzeuge um die hier angedachte Konzeption zu
optimieren.

Eine andere Projekt-Idee welche im Sinne eines hermeneutischen Zirkels und dem Lesen von
Landschaft steht ist, dass Schulklassen unter der Beriicksichtigung fachlicher Schwerpunkte
einzelner Disziplinen immer wieder das Museum aufsuchen und die KLE dahingehend
betrachten. Die Schiiler konnten so ,,einen Lernort entdecken und ihn spéter neu entdecken®.
Hierfiir stiinde jedoch zuerst eine Recherche tliber die von Lehrern hauptsidchlich genutzten
Angebote des Museums und von ihnen gewiinschter Inhalte an erster Stelle, woflir sich etwa
die Grund- und Hauptschule Wolfegg aufgrund ihrer Ndhe anbietet.

Ein weiterer interessanter Forschungsgedanke, der zugleich mit der Lehrerbildung verkniipft
werden kann, ist die Erstellung eines virtuellen Kulturlandschaftslesepfades im Rahmen eines
eLearning-Projektes und der Vergleich des Lernertrages der Lektionen mit dem einer
tatsdchlichen Begehung eines Kulturlandschaftslesepfades: Die Auswirkungen des Punkts der
Wahrnehmung contra der des Wahrnehmungszeitraums und Fragen iiber die bestmdgliche Art

der Vermittlung, kdnnten so untersucht werden.

-70 -



7. Tabellen- und Abbildungsverzeichnis

Tabellen:

Tab. 1: Aus: Bundesamt fiir Bauwesen und Raumordnung, Bericht 2008, S. 166

Tab. 2: Aus: Landschaftssteckbrief des Oberschibischen Hiigellandes
http://www.bfn.de/0311 landschaft.html?landschaftid=3201 (Zugriff: 14.5.2011)

Tab. 3: Aus: Landschaftssteckbrief des Altdorfer Waldes
http://www.bfn.de/0311 landschaft.html?landschaftid=3202 (Zugriff: 14.5.2011)

Tab. 4: Tabelle in Anlehnung an HEIN 2008 (siche Literaturverzeichnis)

Abbildungen:

Abb. 1: Flurkreuz, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 2: Logo KLEKS, Quelle: http://www kleks-online.de/ (Zugriff: 20.5.2011)

Abb. 3: Ausschnitt der interaktiven Karte (Mecklenburg-Vorpommern), Quelle:
http://www.kleks-online.de/ (Zugriff: 20.5.2011)

Abb. 4: Logo KuLaDig, Quelle: http://www kuladig.de/ (Zugriff: 20.5.2011)

Abb. 5: Ausschnitt der interaktiven Karte mit Darstellungsoptionen (Kulturlandschaft
Bergisches Land), Quelle: http://www.kuladig.de/ (Zugrift: 20.5.2011)

Abb. 6: Karte des Oberschwébischen Hiigellandes, Quelle:
http://www.bfn.de/0311 landschaft.html?landschaftid=3201 (14.5.2011)

Abb. 7: Ausschnitt der Karte flir Naturschutzfachliche Bewertung der Landschaften in
Deutschland, Stand Marz 2006, Quelle:

-71 -



http://www.bfn.de/fileadmin/MDB/documents/themen/landschaftsundbiotopschutz/landschaft
sbewertung 2006.pdf (Zugriff: 15.5.2011)

Abb. 8: Von der Natur- zur Industrielandschaft, aus KALUSCHE 1978 (siehe

Literaturverzeichnis), S. 138

Abb. 9: Allgéduer Braunvieh, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 10: Moschusbock (Aromia moschata), Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander

Franken

Abb. 11: Didaktik der Okologie als hochkomplexes Briickenfach, aus RIEDEL &
TROMMER 1981 (siehe Literaturverzeichnis), S. 23

Abb. 12: Logo des Bauernhaus-Museums Wolfegg, Quelle:
http://www.bauernhausmuseum-wolfegg.de/aktuelles.htm (Zugriff: 14.5.2011)

Abb. 13: Karte des Bauernhausmuseums Wolfegg mit exemplarischen KLE, abgeédnderte
Fassung vom Geodatenviewer des GDI-BW, Quelle: http://www.geoportal-bw.de/viewer.html
(Zugrift: 13.7.2011)

Abb. 14: Entwiésserungsgraben, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 15: Entwésserungsgraben, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 16: Schneitel-Eschen (Fraxinus excelsior), Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander

Franken

Abb. 17: Korbweide, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 18: Besen-Birken (Betula pubescens), Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Abb. 19: Haselhecke, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

-72 -



Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

Abb.

20:

21:

22:

23:

24

25:

26:

27:

28:

29:

30:

31:

32:

33:

34:

35:

36:

Kiinstlich angelegte Hecke, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Hohlweg, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Flurweg, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Viehweide, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Viehweide, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Nordliche Ackerfliche, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Zentral gelegene Ackerfliache, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Stidliche Ackerflache, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Streuwiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Streuwiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Futterwiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Heu-Wiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Viehweide, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Obstwiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Streuobstwiese, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Bienenstand, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken

Weiher, Bauernhausmuseum Wolfegg, Alexander Franken
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Anhan

Leitfadeninterview: Herr Stefan Zimmermann (Museumsdirektor, Bauernhausmuseum
Wolfegg)

Datum: 03.06.2011

Ort: Bauernhausmuseum Wolfegg, Blaserhof/Verwaltungsgebdude

Durchgefiihrt von: Alexander Franken

Moglichkeit der Veroffentlichung: JA / NEIN

1. Frage: Besitzt das Bauernhausmuseum ein spezielles Leitbild, das es von anderen

Museen unterscheidet?

Zimmermann:

1 ,Nicht direkt ausformuliert als Leitbild konkret aber eben
flir die verschiedenen Museumsbereiche. Also fir die
Kulturlandschaft, flir die Hauser, was wir auch im Bereich
der Museumspadagogik vermitteln wollen. Das

5 zusammengenommen ergibt in sich ein Leitbild aber wir haben
es eben nicht ausformuliert auf einer Seite [der

ANY

Homepage] .

2. Frage: Wie grof} ist die derzeitige Museumsfliche und wie viele Personen sind in

Threm Museum beschéftigt?

Zimmermann:

,Also wir haben elf Hektar Gelande, momentan mit sechzehn
Gebauden. Wir haben einen festen Stamm an Mitarbeitern, das
10 sind zehn Leute, und haben dann natiirlich eine ganze Menge
Freiberufler und Saisonkrafte. Also alles zusammen dreiRig

bis vierzig Leute.™

3. Frage: Welche ungefihre riumliche und zeitliche Eingrenzung kann man im

Rahmen der Angebote des Museums machen?
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Zimmermann:
,Also wir versuchen die letzten dreihundert Jahre der
ldndlichen Geschichte des wilirttembergischen Allgadus und

Oberschwabens abzudecken."

4. Frage: Wie viele Besucher haben Sie durchschnittlich im Jahr beziehungsweise in

in einer Museumssaison?

Zimmermann:
»Die Saison geht immer von Marz bis November und wir haben
im Schnitt etwa finfundsechzigtausend bis siebzigtausend

Besucher.™

5. Frage: Von welcher Personengruppe oder von welchen Kreisen werden die

Angebote und das Museum hauptsichlich genutzt?

Zimmermann:

»,Da stehen wir weit aufgestellt auf vielen Saulen. Also es
gibt natiirlich die Schulen, vor allem auch Grundschulen,
die einen groRen Teil ausmachen. Dann sind wir natirlich
flir Familien eine sehr attraktive Einrichtung und wir

profitieren natiirlich vom Bodensee- und Allgau-Tourismus."“

6. Frage: Ist in nichster Zeit ein Ausbau der Museumsfliche und des

Angebotsspektrums vorgesehen?

Zimmermann:

,Der Museumsfldche selber nicht, wir haben dieses Jahr mit
dem Blaserhof ein neues Gebdude erdffnet, das heilBt der
nachste neue Museumsbau wird wieder einige Jahre dauern.
Ich schatze mal zwei oder drei Jahre. Wir werden uns
nachstes Jahr inhaltlich ein Stiick weit neu ausrichten. Wir
machen eine groRe Dauerausstellung zum Thema

Schwabenkinder, auch ein internationales

-84 -




35

40

45

Ausstellungsprojekt aber da wird es kein neues Gebaude oder

Flachen geben.™

7. Frage: Neben der auf IThrer Homepage genannten Organisationen: Besteht eine
Kooperation mit anderen Expertengruppen, Vereinen, Amtern, Hochschulen oder

Bildungstrigern?

Zimmermann:

»~Auf einer relativ niedrigen Basis, also ohne
wissenschaftlich zu sein, arbeiten wir viel mit Vereinen
zusammen, die uns einfach unterstitzen bei allen méglichen
Arbeiten. Das ist fir uns auch sehr wichtig, um uns als
Institution in der Region zu verankern, eben in
Zusammenarbeit mit den Vereinen. Dann arbeiten wir auch
regelmédBig mit der PH [Weingarten] zusammen, also eben
meist im Bereich der Museumspadagogik. Ansonsten eben die
iblichen Sachen, Deutscher Museumsbund, Museumsverband
Baden-Wirttemberg aber die 'Sieben im Sitden', also die
Kooperation mit den anderen Museen im Bundesland ist

eigentlich das Wichtigste fir uns.®

8. Frage: Werden in Threm Museum Fortbildungen beispielsweise fiir Lehrer oder

Landschaftsvermittler angeboten?

Zimmermann:

~Also Lehrerfortbildungen gab es schon eine ganze Weile
nicht mehr, das mochten wir aber zum Beispiel nachstes Jahr
wenn die Schwabenkinder-Thematik ansteht auf jeden Fall
wieder anbieten, weil die Lehrer natirlich auch gute

Multiplikatoren sind.

9. Frage: Besteht ein Interesse fiir die Vertiefung der Zusammenarbeit mit der PH

Weingarten in Hinblick auf die Vermittlung von Kulturlandschaft?
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Zimmermann:

»~Ja, grundsatzlich schon,

wenn es sich reibungslos in

unseren bestehenden Arbeitsablauf integrieren lasst.

profitieren beide Seiten.™

Es
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